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Fundamento didactico

n Fundamento diddctico

Educar para un mundo cambiante (Perkins, 2015) aborda las preguntas qué y cuantos
contenidos esenciales deben aprender los jévenes para poder desenvolverse en su vida
futura. Nadie puede predecir como serd nuestro mundo en el futuro y qué problemas
tendra que resolver la humanidad el dia de mafiana. Por el momento, se sostiene que,
para poder hacer frente a los retos del futuro, una de las habilidades clave que se debe
fortalecer en la formacion en la escuela es la creatividad.

Por esa razén, las Bases Curriculares (2012) establecen para la formacion del estudiante
de educacion basica, el desarrollo de conocimientos fundamentales en conjunto con
actitudes y habilidades que se ajustan a las habilidades del siglo 21, como la creatividad,
la innovacion, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la comunicacion, la
colaboracion, el razonamiento y el pensamiento légico.

Para poder ser creativos vy a la vez profundizar en otras habilidades matematicas de
forma segura, se requiere, en primer lugar, pasar por procesos de repeticion e imitacion,
como el trabajo con los algoritmos y la memorizacion de las tablas de multiplicacion.

El desarrollo del pensamiento matematico y de competencias como la exploracion, el
descubrimiento y la justificacion de relaciones, propiedades y procesos matematicos,
deben jugar un rol principal dentro del aprender matematica. La resolucion de
problemas, sefalada por Isoda (2015) como la practica ideal para impulsar el desarrollo
del pensamiento matematico', deberia ser el propdsito principal de la educacion
matematica. Este principio coincide plenamente con las Bases Curriculares 2012, que
establecen la resolucion de problemas como foco de la ensefianza de la matematica
afirmando: “Contextualizar el aprendizaje mediante problemas reales y relacionar la
matematica con situaciones concretas, facilita un aprendizaje significativo de contenidos
matematicos fundamentales™. Visto el proceso de aprendizaje desde esta perspectiva,
la sala de clases requiere de un cambio metodoldgico que favorezca el aprender
haciendo, que cambie la instruccidn por la construccion, que permita la exploracion,
experimentacion y manipulacion con material didactico para descubrir conceptos,
anticipar o comprobar resultados.

Confrontar a los alumnos con un problema en un proceso de aprendizaje independiente
es deseable y factible, como indican los ejemplos del Texto. La tarea del docente en

este proceso es hacer preguntas y proponer o cambiar representaciones concretas

0 pictéricas para fundamentar la solucién inicial dada por los alumnos. Aplicar este
principio didactico es creer en los estudiantes y sus capacidades intelectuales y, a la vez,
reforzar el aprendizaje por medio de la comprensién.

El siguiente problema planteado a un 1° basico puede aclarar el proceso, en el cual el
docente desaffa a sus alumnos con una pregunta en la fase inicial de la clase.

"Isoda, M., Katagiri, S., (2012) Mathematical thinking. World Scientific Publishing Co. Pte. Ltd.
2 Ministerio de Educacion, Bases Curriculares 2012.



éCudntas ranas hay en total?

En grupos pequefios, buscan durante un tiempo acotado una solucién, la representan
utilizando nimeros o esquemas y la exponen frente al curso. Tienen a su disposicion
el material didactico habitual. Guiados por el docente, se comparan y discuten las
propuestas de solucion. El docente formula preguntas adicionales, también podra
agregar una explicacion, un esquema o una representacion (concreta, pictérica y/o
simbolica) y guia este proceso de aprendizaje. Los estudiantes formulan con sus
palabras una regla o un nuevo concepto basado en la experiencia. Finalmente, se
compara el resultado presentado por los estudiantes con el Texto y se ejercita el
nuevo conocimiento.

Este aprendizaje inductivo, constructivista y centrado en el alumno fortalece el
pensamiento matematico, ensefa a pensar, resolver un problemay, ademas, aumenta la
autoestimay la motivacién por aprender.

Fundamento diddctico



;(Como usar el Texto Escolar?

n Estructura del Texto

Este Texto estd alineado al curriculum nacional y esta dirigido a la formacion matematica inicial de
los estudiantes. El aprendizaje de conceptos y procedimientos fundamentales se introduce con
acciones y situaciones universales cotidianas, conocidas por la mayoria de los alumnos.

Estd organizado en capitulos y algunos incluyen subtemas.

El Texto tiene como propésito:
o Promover el desarrollo de habilidades superiores.
9 Desarrollar el pensamiento matematico.

e Promover la comprension de conocimientos de conceptos fundamentales de los ejes NUmeros
y operaciones, Patrones y Algebra, Geometria, Medicion y Datos y Probabilidades.

éComo usar el Texto del Estudiante?

Para comenzar cada capitulo y cada clase, se proponen preguntas o imagenes para presentar a los
estudiantes. Estas situaciones y desafios, les permitiran elaborar estrategias y plantear soluciones
que seran compartidas con toda la clase. Estas Ultimas, permiten generar un debate acerca de las
estrategias utilizadas y la forma de justificar. Finalmente, se propone recurrir al Texto para comparar,
verificar y sistematizar las ideas propuestas por los estudiantes con las del Texto.

Se estructura de la siguiente manera:

e Situacién o problema desafiante.

e Trabajo en grupo: busqueda de la solucion.

e Presentacion de las respuestas, pregunta orientadora: jcomo se llegd a las soluciones?

e Comparacion con lo que propone el Texto, debate y verificacion para sistematizar.

Uso del Texto para realizar actividades de ejercitacion, proceso de consolidacion de lo
generado en el debate.

n ¢Coémo usar el Texto Escolar?



Secciones del Texto del Estudiante

El Texto dispone de las siguientes secciones para ayudar al docente en la gestién del
proceso de ensefanza - aprendizaje:
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Sintesis de los conceptos aprendidos. Actividades que permiten repasar Al finalizar una unidad, se presenta
y evaluar el dominio de conceptos una Aventura Matemética que
y procedimientos aprendidos. permite integrar, evaluary aplicar los

conocimientos y habilidades trabajados.

Invitamos a todos los docentes del primer ciclo de la ensefianza basica a usar este Texto para que sus estudiantes
disfruten y se comprometan con el aprendizaje de la asignatura a través de la resolucion de problemas cercanos y
de suinterés.

éCémo usar el Texto Escolar? u



Objetivos de Aprendizaje de Matematica de 6° Basico

Los estudiantes serdn capaces de:

Numeros y operaciones

1. Demostrar que comprenden los factores
y multiplos:

e determinando los multiplos y factores de
numeros naturales menores de 100.

e identificando nUmeros primos y compuestos.

e resolviendo problemas que involucran
multiplos.

2. Realizar célculos que involucren las cuatro
operaciones en el contexto de la resolucion de
problemas, utilizando la calculadora en dmbitos
superiores a 10 000.

3. Demostrar que comprenden el concepto de razén
de manera concreta, pictérica y simbdlica, en forma
manual y/o usando software educativo.

4. Demostrar que comprenden el concepto
de porcentaje de manera concreta, pictorica
y simbdlica, de forma manual y/o usando
software educativo.

5. Demostrar que comprenden las fracciones y los
numeros mixtos:

e identificando y determinando equivalencias
entre fracciones impropias y nimeros mixtos,
usando material concreto y representaciones
pictéricas de manera manual y/o con
software educativo.

e representando estos numeros en la
recta numeérica.

6. Resolver adiciones y sustracciones de fracciones
propias e impropias y numeros mixtos con
numeradores y denominadores de hasta
dos digitos.

7.  Demostrar que comprenden la multiplicacion y
la division de decimales por nimeros naturales
de un digito, multiplos de 10 y decimales hasta la
milésima de manera concreta, pictérica y simbdlica.

10.

11.

12.

13.

14.

Resolver problemas rutinarios y no rutinarios que
involucren adiciones y sustracciones de fracciones
propias, impropias, nimeros mixtos o decimales
hasta la milésima.

Patrones y Algebra

Demostrar que comprenden la relacion entre los
valores de una tablay aplicarla en la resolucion de
problemas sencillos:

e identificando patrones entre los valores de
la tabla.

e formulando una regla con lenguaje
matematico.

Representar generalizaciones de relaciones entre
numeros naturales, usando expresiones con letras
y ecuaciones.

Resolver ecuaciones de primer grado con una
incégnita, utilizando estrategias como:

® ysar una balanza.

e usar la descomposicion y la correspondencia
1a 1 entre los términos en cada lado de la
ecuacion y aplicando procedimientos formales
de resolucion.

Geometria

Construiry comparar tridngulos de acuerdo
a la medida de sus lados y/o sus dngulos con
instrumentos geométricos o software geométrico.

Demostrar gue comprenden el concepto de area
de una superficie en cubos y paralelepipedos,
calculando el &rea de sus redes (plantillas)
asociadas.

Realizar teselados de figuras 2D, usando
traslaciones, reflexiones y rotaciones.

* Los Objetivos de Aprendizaje destacados en color anaranjado corresponden a los Aprendizajes Basales segun la Actualizacion de la Priorizacion Curricular para

la reactivacion integral de aprendizajes.

Objetivos de Aprendizaje de Matemadtica de 6° Basico



15.

16.

17.

18.

19.

* Los Objetivos de Aprendizaje destacados en color

Construir angulos agudos, obtusos, rectos,
extendidos y completos con instrumentos
geométricos o software geométrico.

Identificar los angulos que se forman entre dos
rectas que se cortan (pares de dngulos opuestos

por el vértice y pares de angulos complementarios).

Demostrar de manera concreta, pictérica y
simbdlica que la suma de los dngulos interiores de
un tridngulo es 180° y de un cuadrilatero es 360°.

Medicion

Calcular la superficie de cubos y paralelepipedos,
expresando el resultado en cm? y m?.

Calcular el volumen de cubos y paralelepipedos,
expresando el resultado en cm? m*y mm?.

la reactivacion integral de aprendizajes.

20. Estimary medir angulos, usando el transportador y

21.

22,

23

24

expresando las mediciones en grados.

Calcular angulos en rectas paralelas cortadas por
una transversal y en triangulos.

Datos y Probabilidades

Comparar distribuciones de dos grupos,
provenientes de muestras aleatorias, usando
diagramas de puntos y de tallo y hojas.

Conjeturar acerca de la tendencia de resultados
obtenidos en repeticiones de un mismo
experimento con dados, monedas u otros, de
manera manual y/o usando software educativo.

Leer e interpretar graficos de barra doble y
circulares y comunicar sus conclusiones.

corresponden a los Aprendizajes Basales segun la Actualizacion de la Priorizacion Curricular para

Objetivos de Aprendizaje de Matemadtica de 6° Basico



Habilidades

OA_a: Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema matemaético.
OA_b: Resolver problemas, aplicando una variedad de estrategias, como:

 la estrategia de los 4 pasos: entender, planificar, hacer y comprobar.

e comprendery evaluar estrategias de resolucién de problemas de otros.

Argumentar y comunicar

OA_c: Formular preguntas y posibles respuestas frente a suposiciones y reglas matematicas.
OA_d: Comprobar reglas y propiedades.
OA_e: Comunicar de manera escrita y verbal razonamientos matematicos:
e describiendo los procedimientos utilizados.
e usando los términos matematicos pertinentes.
OA_f: Comprendery evaluar estrategias de resolucion de problemas de otros.
OA_g: Identificar un error, explicar su causa y corregirlo.
OA_h: Documentar el proceso de aprendizaje, registrandolo en forma estructurada y comprensible.

OA_i: Aplicar, seleccionar, modificar y evaluar modelos que involucren las cuatro operaciones, la ubicacion en la recta
numeérica y en el plano, el andlisis de datos, predicciones acerca de la probabilidad de ocurrencia de eventos, y
reglas con lenguaje algebraico.

OA_j: Traducir expresiones de lenguaje natural a lenguaje matematico y viceversa.
OA_k: Modelar matematicamente situaciones cotidianas:

e organizando datos U identificando patrones o regularidades.

e usando simbologfa matematica para expresarlas.

OA_l: Extraerinformacion del entorno y representarla matematicamente en diagramas, tablas y graficos,
interpretando los datos extraidos.

OA_m: Usar representaciones y estrategias para comprender mejor problemas e informacién matematica.
OA_n: Imaginar una situacion y expresarla por medio de modelos matematicos.

Actitudes

. Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico.

. Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas.
. Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las matematicas.

. Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades.
Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia.

m monNnw>

Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

Objetivos de Aprendizaje de Matemadtica de 6° Basico
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Planificacion anual

Primer semestre

Tiempo estimado

Unidad Capitulo Eje TheEs s bl
1. Operatoria combinada NUmeros y operaciones 10
2. Pensando como calcular NUmeros y operaciones 4
3. Angulos Geometria 14
4. Multiplicacion y division de decimales , .

T Numeros y operaciones 14
5. Area de cubos y paralelepipedos Medicion 12
6. Angulos y triangulos en cuadrildteros ~ Geometria 12
7. Mdltiplos y divisores NUmeros y operaciones 16
8. Multiplicacién de nimeros decimales  NUmeros y operaciones 12
9. Divisién de numeros decimales NUmeros y operaciones 12
10. Volumen Medicion 14
Segundo semestre

Unidad Capitulo Eje (IE?:ZZ::Z?;E:S)
11. Fracciones y numeros mixtos Numeros y operaciones 10
12. Operatoria con nimeros decimales , :

e — Numeros y operaciones 10
PO sy z
14. Razones Numeros y operaciones 14
15. Porcentajes Numeros y operaciones 8
16. Datos Datos y Probabilidades 12
17. Experimentos aleatorios Datos y Probabilidades 10

Planificacién anual



Planificacion semestral

Primer semestre

Planificacién semestral

Obieti d Tiempdo
. . jetivos de 2 estimado
Unidad Eje . Capitulo
: ) Aprendizaje (OA) pitu (horas
pedagdgicas)
NUmeros y operaciones Basales: 2 1. Operatoria combinada 10
NUmeros y operaciones Basales: 7 2. Pensando como calcular 4
’ Basales: 16 ;
Geometrfa . 3. Angulos 14
Complementarios: 15, 20
: 4. Multiplicaciéon y division d
NUmeros y operaciones Basales: 7 'u L !VISIOH © 14
decimales por un nimero natural
Medicion Basales: 13,18 5. Area de cubos y paralelepipedos 12
p Complementarios: 6. Angulos y triangulos en
12
Geometria 12,14, 17, 21 cuadrilateros
NUmeros y operaciones Complementarios: 1 7.Multiplos y divisores 16
8. Multiplicacion de nu
NUmeros y operaciones Basales: 7 .u PIERISIEIE NEMS D 12
decimales
NUmeros y operaciones Basales: 7 9. Division de nimeros decimales 12
Medicion Basales: 19 10. Volumen 14
Segundo semestre
Tiempo
. . Objetivos de p estimado
Unidad E Capitul
nida je Aprendizaje (OA) apituio (horas
pedagdgicas)
, . Basales: 5,8 : , .
Numeros y operaciones : 11. Fracciones y nimeros mixtos 10
Complementarios: 6
12. Operatori y
NUmeros y operaciones Basales: 8 pe.ra oria con ngmeros 10
3 decimales y fracciones
Saitramesy MlEbs Basales: 11 ' 13. Expresiones algepraicas, 1
Complementarios: 9, 10 patrones y ecuaciones
NUmeros y operaciones Basales: 3 14. Razones 14
NUmeros y operaciones Basales: 4 15. Porcentajes 8
. Basales: 24
4 Datos y Probabilidades aoeIes . 16. Datos 12
Complementarios: 22
Datos y Probabilidades  Basales: 23 17. Experimentos aleatorios 10



Planificacion de Unidad 1
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Inicio de unidad 8-9 15 18,20 ° A
Operatoria combinada 345 2 ° °
e S e 10-23 | Ejercicios 60 2 . A
operaciones combinada
Problemas 30 2 °
Multiplicacion entre nimeros % 7
Nidmerosy 2.Pensando 24-99 naturales y nimeros decimales c
operaciones como calcular Division entre nimeros % 7
decimales y nimeros naturales
Clasificacion de dngulos 270 15,16, 20 ° °
Relacion entre angulos 180 15,16, 20 ° °
Geometria | 3.Angulos 30-51 |/ngulosentre dos 120 | 15,16,20 . . AF
rectas que se cortan
Ejercicios 30 15,16, 20
Problemas 30 15,16, 20
Multiplicacién de un decimal 190 7
por un natural
Division de un decimal por un 190 7
4. Multiplicacién natural
, divisién de o
Numerosy y “.” I Problemas de divisién conresto | 90 7
. decimales por | 52-72 C
operaciones :
) (SR Multiplicar o dividir? 90 7
natural
Ejercicios 60 7
Problemas 30 7
Redes de paralelepipedos 180 13,18 ° °
Area de paralelepipedos 90 13,18 ° °
Area de cubos 90 13,18 . o
A
Medicion AL Cl,"bos Y 73-87 |Resolucion de problemas 90 13,18 ° ° A F
paralelepipedos
Ejercicios 30 13,18 °
Problemas 1 30 13,18 °
Problemas 2 30 13,18 °
p . 2,7,13,15, 16,
Sintesis 88-89 30 18,20 °
2,7,13,15, 16,
Repaso 90-92 60 18,20 ° AC F
Aventura 2,7,13,15, 16,
Matematica 9379 o0 18,20 ¢
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Planificacion de Unidad 2
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Inicio de unidad| 96-97 15 11,2,7,14,17,19,21 ° A F
Construccién de tridngulos 75 12,14,17,21 ° °
Angulos en tridngulos 90 12,14,17, 21 ° °
; Angulos en cuadrilateros 90 12,14,17,21 o .
e Angulos en rectas paralelas cortadas por
Geometria triangulosy | 98-122 |9 P P 90 | 12,14,17,21 . . AF
cuadrilateros unatransversa
Teselados 90 12,14,17,21 ° °
Ejercicios 30 12,14,17, 21 ° °
Problemas 60 12,14,17,21 °
Multiplos y divisores 30 1 .
Multiplos y multiplos comunes 240 1 ° °
Divisores y divisores comunes 180 1 ° °
Numerosy | 7.Multiplosy ) - o —
operaciones divisores 123-150| Relacion entre multiplos y divisores 180 1 ° ° B
Ejercicios 30 1 °
Problemas 1 30 1 °
Problemas 2 30 1 °
Multiplicacién entre niimeros decimales y % 7
numeros naturales °
8. Multiplicacién entre nimeros decimales | 180 7 ° °
Numerosy Multiplicacion 151-170 Propiedades de las operaciones 90 7 ° c
operaciones de nimeros Ejercicios 30 7 R
decimales
Problemas 1 60 7 °
Problemas 2 90 7 °
Division de numeros decimales 20 7 °
Divisién de numeros naturales por
. : 70 7 °
numeros decimales
o Division entre nimeros decimales 90 7 °
Ndmergsy % E&ﬁé?gsde 171 - 189 | Division con resto 90 7 ° c
operaciones decimales Resolviendo problemas 90 7 °
Comparando alturas 90 7 °
Ejercicios 30 7 °
Problemas 60 7 °
Volumen 20 19 ° °
Férmulas de volumen 160 19 ° °
Grandes volumenes 180 19 ° °
Pequefos volumenes 90 19 ° °
Medicion 10. Volumen 190 - 209 | Volimenes de objetos con diversas formas | 30 19 ° ° A‘FB‘
Capacidad 60 19 ° °
Ejercicios 30 19 °
Problemas 1 30 19 °
Problemas 2 30 19 °
Sintesis 210-21 30 11,2,7,14,17,19, 21 °
Repaso 212-216 60 | 1,2,7,14,17,19,21 ° A B,
CF
A Gllc] 217-221 90 |1,2,7,14,17,19,21 .
Matematica

Planificacion de Unidad 2



UNIDAD 1 (29 clases)

Inicio de unidad | Unidad 1

Paginas 8-9

Clase 1 Operatoria combinada

Que los estudiantes conozcan los distintos
temas de estudio que se abordarén en la
Unidad 1.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Comience proyectando las paginas de
inicio de unidad, invitando a los estudiantes
a observar y describir lo que aparece en
estas. Luego, guie la lectura de lo que
comenta Sofia y pida a los estudiantes

que compartan las ideas y estrategias que
utilizarfan para averiguar lo que se tendra
que pagar en total.

Luego, dirija la atencién de los estudiantes
hacia la tabla de valor nutricional y
pregunte: ;Has visto una tabla como la que
aparece en la pdgina 8? ;Qué informacicn
entrega? Se espera que puedan asociarlas a
las tablas nutricionales de los paquetes de
diversos alimentos.

Continde guiando la lectura de los
recuadros de los personajes y pregunte:
JEstds de acuerdo con lo que dice Juan?
/Coémo lo harias ta? Promueva una discusion
donde los estudiantes compartan las ideas
y estrategias que utilizarian para responder
a la pregunta de Ema. Motivelos a realizar
mas preguntas asociadas a la multiplicacién
de nUmeros enteros por decimales.

Planes de clases

P Unidad 1

UNIDAD

’ iHelados
deliciosos!
Queremos 5 helados:
* 2 helados de 1 porcién. * Precios:
e 3 helados de 2 porciones. ¢

Helado de 1 porcién:
¢Cudnto tendremos que pagar en total? ' $1590 P ' )
» Helado de 2 porciones: «
$2290
o . |
et -y
N [ »
/
Sofia Energia 179,6 keal
Proteinas 264
Grasas totales 723 g
Hidratos de Carbono disponibles 26M g
Azlcares totales 262 g
Una porcién de 100 g de este helado Sodio 694 mg .
aporta 7,3 g de grasas.

\

Yo pedi un helado con dos porciones.
&Coémo calculo los gramos de grasa que comeré?

(Podn’as multiplicar 7,3 por 2. ——




A continuacion, invitelos a observar la
situacion que presentan Sami y Gaspar

en la pagina 9. Dé un tiempo para que
piensen sus respuestas y la forma de
resolver el problema'y, luego, pida que
compartan sus estrategias. Amplie la
discusion 'y pregunte: jLes ha pasado en
otras ocasiones que tengan que utilizar mds
de una operacion para resolver un problema
en su dia a dia? ;Cudndo?

Compraré 3 helados de 1 porcién F ) L ;
y 2 helados de 2 porciones, - if:i‘l":;i‘:;r fjgfg&lm? Finalice presentando los capitulos de la
| ¢cudnto dinero necesito? - ) unidad y pregunte: ;Qué desafios crees que
" . g presentard esta unidad? ;Hay conceptos que

no conozcas? ;A qué crees que se refieren?

Capitulo 1
Operatoria combinada

e Operatoria combinada.

Capitulo 2

dad renderds a: Pensando cémo calcular
unidad a . e, ,
En esta P e Multiplicacion entre nimeros

. . naturales y nUmeros decimales.
e Calcular operatoria combinada.

® Medir, estimar y calcular la medida de dngulos y clasificarlos segin su medida. ¢ Division entre nimeros decimales y
® Relacionar dngulos que se forman entre dos rectas que se cortan. ndmeros naturales.
e Multiplicar y dividir nimeros decimales por nimeros naturales de una cifra. Capl'tulo 3

e Calcular el drea de la superficie de cubos y paralelepipedos.

Angulos
e (lasificacion de angulos.

Unidad 1 q * Relaciones entre angulos.
» Angulos entre dos rectas que

se cortan.

Capitulo 4
Multiplicacién y divisién de
decimales por un nimero natural

e Multiplicacion de un decimal por
un natural.

e Divisién de un decimal por
un natural.

e Problemas de division con resto.
e ;Multiplicar o dividir?
Capitulo 5

Area de cubos y paralelepipedos
* Redes de paralelepipedos.

o Area de paralelepipedos.

e Area de cubos.

e Resoluciéon de problemas.

Usitdlel | “



Planes de clases



Capitulo

Operatoria combinada

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables

para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 12
Operatoria combinada

Vision general

En este capitulo, se profundiza el estudio de las
operaciones aritméticas y se avanza en el estudio de

la operatoria combinada, la cual se introdujo en quinto
basico. Se busca que los estudiantes apliquen sus
conocimientos sobre la prioridad de las operaciones al
resolver problemas aritméticos.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 2: Realizar célculos que involucren las cuatro
operaciones en el contexto de la resolucion de
problemas, utilizando la calculadora en ambitos
superiores a 10000.

Actitud

Manifestar un estilo de trabajo ordenado
y metddico.

Aprendizajes previos

Realizan calculos que involucran las cuatro
operaciones, aplicando las reglas relativas al
paréntesis y la prevalencia de la multiplicacion y
la division por sobre la adicion y la sustraccion,
cuando corresponda.

6° Basico

Capitulo 1
Operatoria combinada

Temas

Operatoria combinada.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 116).

Presentacion para apoyar actividad 1 de la
pagina 15 del Texto del Estudiante.
66BfU17ppt17cap17operatom’a7combmada

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
D6BfUL‘\tem57cap1

/Qué aprendi? para imprimir:

6B_U1_items_capl_imprimir
Numero de clases estimadas: 5

Numero de horas estimadas: 10

Capitulo 1




Capitulo 1 Unidad 1 | P&ginas 10- 11

Clase 1 Operatoria combinada

Recursos

3 barras de cartulina de distinto tamano e
igual ancho para presentar en pizarra.

Propésitos

Que los estudiantes resuelvan

un problema aditivo combinado
planteando una Unica expresion
matematica que permita resolverlo.

Que los estudiantes calculen
operatoria combinada con adiciones
y sustracciones.

Habilidades

Representar / Modelar.

Gestion

Inicie la clase proyectando el problema
de la actividad 1 (solo el problemay Ia
imagen de los productos) e invitelos a
leerlo en conjunto, de tal manera que
todos lo comprendan.

Dé un tiempo para que lo resuelvan.

Considere que este problema no deberfa
generar mayor dificultad, ya que es del

tipo que han estudiado anteriormente. Se
espera que lo resuelvan en dos pasos, ya
sea como la idea de Sofia que se plantea en
el Texto o como la idea de Gaspar. Permita
gue compartan sus respuestas y estrategias
en una puesta en comun.

Destaque que el problema lo resolvieron a
través de dos estrategias y en ambos casos
tuvieron que realizar dos cdlculos.

A continuacion, presente el desafio de

la clase: /Es posible plantear una tnica
expresion matemdtica que permita encontrar
la respuesta al problema?

Para apoyarlos en la creacion de una
expresion matematica que contenga
todos los calculos necesarios para resolver
el problema, construya junto a ellos en

la pizarra un diagrama que les permita
visualizar la relacion entre los datos.

Para ello disponga de algunas barras de
cartulina pegadas a un costado de la

Planes de clases

Capitulo

Operatoria combinada

(5@ Sofia y su mama fueron a comprar al centro comercial con $50000.
Compraron una chaqueta a $36000 y una blusa a $12000.
éCudnto dinero les dieron de vuelto?

$36000

_ Primero, écudnto dinero me
queda si compro una chaqueta?

N
(Después de eso, si compro una blusa”./f y

a) Escribamos la idea de Sofia como frases numéricas.
R —

LEY si primero calculamos O

el total gastado? ~ -

b) Escribamos la idea de Gaspar como frases numéricas.

12000 + 36000 =[:]

50000—[ ]=[ ]

¢Puedo comprar
ambas prendas?

soooo-[ ]=[

«

-~ Pensemos cémo representar en una frase numérica y el orden de los cdlculos.

Unidad 1

pizarra de distintos largos. Pregunte: ;Qué barra usarian para representar
los $50 000 que tiene para gastar? (la mas larga) ;Qué barra usarian para
representar el precio de la chaqueta? (una mas corta que la anterior) ;Qué
barra usarfan para representar el precio de la blusa? (una mas corta que
la de la chaqueta).

Construya junto a ellos el diagrama:

e Eldinero que tiene (pegar la |

barra larga). $50000
* Lo que gasté en la chaqueta $36000
(pegar la barra mediana sobre [ Chagueta | |
la anterior). $50000
e Lo que gasté enla blusa (pegar . $36000 ;$12'OOO.
la barra mds corta al lado de [__Chaqueta . [ Blusa ||
la anterior). $50000
. $36000  $12000
e Etiquetar con vuelto lo que - : ———
! Chaqueta [ Blusa |Vuelto!

queda de la barra.

$50000



¢) Pensemos cémo calcular.

50000 - (36000 + 12000)

\ ) ¢Qué representa la operacion que
estd entre ()?

50000 - :]
]

A Sofia le dieron $:] de vuelto.

d) Si se plantea la expresion sin paréntesis, épermitiria resolver el problema?
Discute.

50000 - 36000 + 12000

R‘a Usamos () para mostrar las operaciones que se deben calcular primero, como es

el costo total de la compra.

Calcula y analiza los resultados. Si lo necesitas, puedes usar calculadora.
a) 250000 + 150000 + 35000 =
b) 250000 + (150000 + 35000) =

c) 350000 - 250000 - 50000 =

d) 350000 - (250000 - 50000) =

Capitulo 1 q

Dé un tiempo para que planteen la expresién en parejas.

Luego, abra un espacio de discusion y anote las expresiones que han
creado en la pizarra.

Es posible que algunos estudiantes planteen:

e 50000 -36000 - 12000

Pregunte: ;Por qué plantearon los cdlculos en ese orden? (porque la estrategia
es pagar primero la chaqueta y luego la blusa). Permita que realicen los
cdlculos y que verifiquen si es correcta la expresion matematica.

;Y siusamos la expresion 50 000 - 12 000 - 36 000?

(se obtiene el mismo resultado; es como pagar primero por la blusa 'y
luego por la chaqueta).

® 36000+ 12000 -50000

Pregunte: ;Por qué plantearon los cdlculos en
ese orden? (porque la estrategia es sumar

lo que gastaron y luego, restar esto a los
50000). Permita que realicen los calculos y
que verifiquen si es correcta la expresion.
Se daran cuenta de que no es posible que
quede 48000 - 50000. Pregunte: ;Cémo
podemos arreglar esta expresion? Se espera
que reconozcan que deben colocar el
50000 en primer lugar, quedando:

50000 - 36000 + 12000

Pregunte: Si realizo los cdlculos en orden de
izquierda a derecha, ;Deberia dar 52 000?

Al realizar los célculos de izquierda a
derecha se daran cuenta que el resultado
no es $2000, si no que $26000. Dé un
tiempo para que reconozcan que a

esta expresion matemadtica le faltan los
paréntesis (lo que aprendieron en 5°
basico), ya que estos le dardn prioridad a la
adicién, quedando asf la expresion:

50000 - (36000 + 12000)

Pregunte: ;Qué representa la adicion que estd
dentro del paréntesis? (el dinero gastado en
la blusay la chaqueta).

Destaque que ambas expresiones
matematicas permiten resolver
el problema:

e 50000 -36000-12000. Los calculos se
realizan de izquierda a derecha.

* 50000 - (36000 + 12000). Los
célculos del paréntesis se realizan en
primer lugar.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto
en la primera pagina del capitulo para
recorrer junto a ellos y completar cada uno
de los pasos propuestos, y que reflejan lo
vivenciado en la exploracion.

Para finalizar realice una practica guiada
invitdndolos a desarrollar las actividades
de la seccion Ejercita. Se presentan
parejas de expresiones matematicas con
adiciones y sustracciones, en las cuales
deben identificar si se obtienen distintos
resultados al usar paréntesis.

Capitulo 1



Capitulo 1 Unidad 1 | P&ginas 12-14

Clase 2

Que los estudiantes reconozcan la
utilidad del uso de paréntesis en el
calculo de una expresion matematica de
operatoria combinada.

Habilidades

Representar / Modelar.

Inicie la clase planteando el problema de
la actividad 2. Realice una gestion similar
a la del problema anterior. Es posible que
los estudiantes planteen algunas de las
siguientes expresiones matematicas:

25000 + 7000 -4000
(25000 + 7000) - 4000
25000 + (7000 - 4000)
25000 -4000 + 7000

Operatoria combinada

Al'hacer los célculos, reconoceran que en
cualquier caso se llega al mismo resultado.

Frente a esto, recuérdeles la expresion del
problema anterior escribiendo en la pizarra:
Problema anterior: 50000 - (36000 + 12000)
Problema actual: 25000 + 7 000 — 4 000.

Pregunte: ;Por qué en el problema anterior
era importante el uso del paréntesis y en este
caso no? ;Qué diferencia hay entre ambas
expresiones matemdticas?

Favorezca que analicen ambos casos

en el contexto de los problemas y que
reconozcan que en la primera expresion
el célculo que estd dentro del paréntesis
representa una cantidad (dinero gastado)
que se debe restar de un total, en cambio
en el segundo caso, el dinero gastado se
puede restar de:

e |os 25000 que tenfan al principio.
e odelos 7000 que les regald la mama.

e odespués de juntarlos 25000y los
7000.

Destaque que algunas veces es
recomendable poner paréntesis para
identificar el significado de una expresion,

Planes de clases

a Con mi hermana teniamos ahorrados $25000.
Nuestra mamd nos regalé $7000 mds, pero gastamos $4000.
Si lo que nos quedd también lo ahorramos,
écudnto dinero tenemos ahora?

a) Escribe la expresion matematica y () si los tiene.
[ J+ J-|

a Crea un problema que se pueda resolver con una adicién y una sustraccién,

a partir de la siguiente imagen:

% 000 400

| J+ | |- |

Crea un problema que se pueda resolver con la siguiente expresién:

$500 de
descuento en
cuadernos

35000 - (5000 + 200)

R Ejcrcita ||

: Crea un problema para cada expresién matemdtica.

a) 10000 - (3000 + 250)

{ b) 10000 + (3000 - 250)

é

P Unidad 1

por ejemplo, en (25000 + 7000) — 4 000, lo que esta dentro del
paréntesis representa el dinero ahorrado mas el dinero que les regald la
mama).

En la actividad 3, deben formular un problema combinado de
adiciones y sustracciones con los datos dados y en un contexto de
compra de productos. Se espera que identifiqguen que hay un descuento
en los cuadernos y que lo asocien a la sustraccion dentro de una
expresion matematica. Ademés podrian considerar la adicion del precio
del cuadernoy el lapiz. Asi, la expresion creada podria ser:

5000 + (3500 - 500).

El paréntesis permite enfatizar que el descuento es solo para el cuaderno,
aungue no es necesario porgue se obtiene el mismo resultado.

En la actividad 4, se espera que creen un problema en que se requiera
calcular la adicion de 5000 + 200 antes de restarla a 35 000.

Finalmente realice una practica guiada invitandolos a desarrollar las
actividades de la seccion Ejercita.



0 Resuelve siguiendo el orden de las operaciones.
a) 6320 - 1320 - 800
%/—/

:]—800
L]

b) 9500 - 1500 + 3000

9500 - 1500,
:]+3000
]

c) 5800 + (5500 - 2500)

5500 - 2500)
5800+:]
]

d) 65700 - 2300) - 24000
%/—/

- 24000

L]

| practica

e) (5800 + 5500) - 2500

—-2500

]

f) 7000 - (1999 - 999)

7000-:]
[ ]

g) (#7000 - 2000) - 2000

:]-2000
L]

h) 45500 - (34000 - 1200)
%/—/

45500 -

L

Capitulo 1 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la
seccion Practica de manera auténoma,
donde se plantean las actividades
enfocadas al calculo de operaciones
combinadas aditivas.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, se plantean actividades
en que se guia el orden del calculo

con la finalidad de que los estudiantes
reconozcan que es necesario realizar los
calculos en orden de acuerdo a la prioridad
Yy Paso a paso.

Capitulo 1



En la actividad 2, se plantean actividades
en que no se guia el orden del célculo,

ya que se espera que los estudiantes
reconozcan que es necesario realizar

los célculos en orden de acuerdo a la
prioridad y paso a paso. Favorezca que los
estudiantes comparen los calculos y noten
que algunos tienen los mismos nimeros,
pero tienen ubicados los paréntesis en
distintos lugares, de tal manera que
observen que esto genera diferencias en
los resultados.

En la actividad 3, plantean una expresion
matemadtica que contiene todos los
calculos que permiten resolver el
problema. Se espera que reconozcan que
a 100 000 le deben restar la adicién de dos
valores, la que debe ir entre paréntesis para
dar prioridad:

100000 - (42 500 + 56 500)

En la actividad 4, plantean una expresion
matematica que contiene todos los
calculos que permiten resolver el
problema. Se espera que reconozcan que
lo que le regald el papé se expresa con

la resta de lo que tenfa menos el precio
del televisor (250 000 — 220 000) y esto

se le sumaa 15000. Si el calculo se realiza
en este orden no se necesita el uso de
paréntesis:

250000 -220000 + 15000

En la actividad 5, registran el paréntesis
para que la expresion dada permita
resolver el problema. Se espera que
reconozcan que 12300 + 3 600
corresponde a los seguidores que tiene
Javier, por lo que esta expresion deberia
estar agrupada por el paréntesis.

Planes de clases

o Calcula.

a) 20800 + (17500 - 2500)

b) 20800 - (17500 — 2500)

c) 20800 - 17500 - 2500

d) 18500 - 11250 + 4250

e) 18500 - (11250 +4250)

f) 6400 + 3500 - (8400 + 400)

g) (6400 + 3500) - 8400 + 400

h) (6400 + 3500) - (8400 + 400)

P Unidad 1

En un colegio compraron dos aros de
basquetbol en $42500 y dos arcos de
fatbol en $56500.

Si tenian $100 000, écudnto dinero
les sobro?

Expresiéon matemadtica:

Respuesta:

Q Mi papd tenia $250000 y compré un

televisor en $220000. Si me regal6 lo
que le sobré y yo tenia ahorrados
$15000, écudnto dinero tengo ahora?

Expresion matemadtica:

Respuesta:

e Escribe los () para que la expresion

matemdtica permita resolver el
problema. Luego, responde.

Maria tiene 12300 seguidores en la
redes sociales, que corresponden a
3600 seguidores menos de los que
tiene Javier. {Cudnto le falta a Javier
para alcanzar los 20000 seguidores?

Expresién matematica:
20000 - 12300 + 3600

Respuesta:




Juan compré 1 kg de manzanas a $1700
y 3 kg de platanos a $1000 cada kilogramo.
¢éCudnto dinero gasté en total?

a) Escribamos una expresién matemadtica para encontrar
el gasto total.

1700+ | || ]

costo de los platanos

costo de
las manzanas

b) Pensemos en el orden de los cdlculos.

) En total, Juan gasté $:].

multiplicaciones y divisiones.

cada uno, écudnto dinero del presupuesto sobré?

f#@ ¢Cémo se expresa el valor || Si calculamos primero 1700 + 1000
W de 3 kg de platanos? équé significa eso?

E@ En una expresion matematica sin paréntesis, se calculan primero las

a Para comprar los premios del festival de la voz de un colegio se contaba con un
presupuesto de $300000. Si se adquirieron 20 premios a un valor de $12500

a) (Cudl es la expresion matemdtica? (&Es lo mismo calcular

b) ¢En qué orden la resolverias? Explica.

Q Calcula.

a) 23000 +5- 1200 c) 4-(55000 - 5000)

b) 55000 -4 - 7000 d) 5-(1200 + 23000)

20+ 12500 que 12500 - 20?

Capitulo 1 q

Capitulo 1 Unidad 1

Clase 3

Operatoria combinada

Paginas 15- 16

Propésito

Que los estudiantes calculen operaciones combinadas de adiciones,
sustracciones, multiplicaciones y divisiones, con'y sin paréntesis.

Habilidad

Resolucién de problemas.

Inicie la clase proyectando el problema de la actividad 1 solo con laimagen.

Para la gestion de la resolucion de este problema, se sugiere usar una
presentacion que esta en el siguiente archivo: () 6B_U1_ppt1_cap!_operatoria_
combinada . Esta presentacion muestra el uso de diagramas para facilitar la
obtencién de la expresidon matematica que permite resolver el problema.

Se recomienda usar el PPT en modo presentacion.

Invitelos a leer en conjunto el problema,

de modo que todos lo comprendan. Dé

un tiempo para que planteen una Unica
expresion matematica que permita resolverlo.
Monitoree el trabajo apoyandolos con
preguntas que les permitan plantear una
expresion matemdtica, por ejemplo: ;Qué tipo
de fruta compro? (Platanos y manzanas) jSe
conoce el total que gastd en cada tipo de fruta?
(No, solo se conoce lo que gastd en 1 Kg de
manzanas, el precio de 1 kg de platanosy

la cantidad de kilogramos de platanos que
compro) ;Como se expresa lo que gasté en
pldtanos? (3 « 1000) ;Cudl es la expresion que
permite saber el gasto total? (1 700 + 3 « 1000)
¢En qué orden se deben hacer los cdlculos?
/Tiene sentido sumar 1 700 + 3? Destaque que
en esta expresion se debe comenzar por la
multiplicacion, ya que indica el gasto total de
los platanos, y a este valor se le debe sumar el
precio de las manzanas.

Luego, pidales que abran el Texto y respondan
las preguntas de las actividades 1a) y 1b),
poniendo atencion a las ideas que plantean
los personajes. Destaque que las expresiones
que consideran una multiplicacion (o una
division) representan una sola cantidad;

en este caso, 3+ 1000 representa el precio
de 3 kg de platanos; por este motivo tiene
prioridad al realizar los célculos de la
expresion 1700 + 3«1 000. Por lo tanto, no
se requiere registrar paréntesis para agrupar
o priorizar la multiplicacion.

Para sistematizar la actividad, pida a los
estudiantes que lean y analicen en conjunto
las ideas presentadas en el recuadro de

la profesora.

Presente la actividad 2 y pidales que, en
parejas, planteen una Unica expresion
matemaética que resuelva el problema. Se
espera que los estudiantes reconozcan

que la expresion matematica contiene una
multiplicacion, la que representa el costo de los
20 premios: 20+ 12500, y que para calcular el
dinero que sobrd, la expresion debe contener
la sustraccion entre el dinero inicial y el gasto:
300000 — 20+ 12500. Enfatice que, en este
caso, al igual que en el problema anterior, no
se requiere del uso de paréntesis, pues se sabe
que la multiplicacion tiene prioridad porque
representa un Unico valor. Finalmente, pida a
los estudiantes que analicen en conjunto las
propiedades de la multiplicacion.

Como practica guiada, invitelos a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Capitulo 1



En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera auténoma, donde se
plantea actividades enfocadas al calculo
de operaciones combinadas aditivas y
multiplicativas.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, se plantean operatorias
combinadas en que no se guia el orden
del calculo, ya que se espera que los
estudiantes reconozcan que es necesario
realizar los calculos en orden de acuerdo
a la prioridad y paso a paso. Favorezca
que los estudiantes comparen los
calculos y noten que algunos tienen los
mismos nUmeros, pero tienen ubicados
los paréntesis en distintos lugares, de tal
manera que observen que esto genera
diferencias en los resultados.

En la actividad 2, plantean la expresion
matematica que contiene todos los
cdlculos que permiten resolver el
problema. Se espera que reconozcan que
la longitud total de la cinta se expresa
como 3« 75y que esta expresion se resta
con 250 para determinar la cantidad de
cinta que sobra: 250 - 3+ 75.

En la actividad 3, plantean la expresion
matemadtica que contiene todos los
calculos que permiten resolver el
problema. Se espera que reconozcan que
deben agrupar entre paréntesis la suma de
las multiplicaciones entre la cantidad de
pelotas de futbol y su valor y la cantidad de
pelotas de basquetbol y su valor.

Para luego, restar este nimero al dinero
con que se pago, planteando

40000 - (35000 + 2+9000).

Planes de clases

c Calcula.

a) 72500 + 10+ 500

b) (#5500 + 10) - 500

c) 30-3500 - 1500

d) 30 -(3500 - 1500)

e) 4500 -250-4

f) 4500 -250)-4

g) 2-300 + 23600

h) 2-(300 + 23600)

P Unidad 1

| practica

De una cinta corté 3 trozos de 75 cm
cada uno. Si tenia 250 cm de cinta,
écudntos centimetros me quedaron?

Expresion matemadtica:

Respuesta:

e Compramos 3 pelotas de futbol a
$5000 cada una y 2 pelotas de
basquetbol a $9000 cada una.

Si pagamos con $40000, écudnto
nos dieron de vuelto?

Expresiéon matemadtica:

Respuesta:

En cada caja hay 45 manzanas rojas
y 25 verdes. Si hay 50 de esas cajas,
¢cudntas manzanas hay en total?

Expresion matemadtica:

Respuesta:

En la actividad 4, plantean la expresién matematica que contiene
todos los calculos que permiten resolver el problema. Se espera

que reconozcan que deben agrupar entre paréntesis la adicion de

la cantidad de manzanas rojas y manzanas verdes para expresar la
cantidad de manzanas que tiene una caja. Luego, dado que hay 50 cajas
iguales, lo expresan con una multiplicacion: 50 « (45 + 25).
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Los sextos bdsicos participarén en un concurso para
formar la figura mds novedosa con piezas de madera.
En el 6° A hay 28 estudiantes y en el 6° B,

32 estudiantes. Si cada estudiante recibira

120 piezas, écudntas piezas se necesitan en total?

Escribe una expresién matemdtica que represente la
idea de Sami y otra de Ema.

Hay que multiplicar y (Creo que es mas fdcil primero%

..
(4
) s
\”?' luego sumar. | sumar, y luego multiplicar.

a) ¢Cudl expresién matemdtica representa la idea de Ema?, éy la de Sami?

b) éCon cudl expresién matematica resolverias ti el problema?, épor qué?

B —
[ ]

Idea de Sami

J+{

Respuesta: Se necesitan [: piezas en total.

4

La profesora de 6° bdsico tiene una caja con 316 ldpices y los quiere repartir en
igual cantidad entre sus 25 estudiantes. Si antes de repartirlos le regalé 16 Idpices
al profesor de 5° bdsico, écudntos ldpices le podrd dar a cada estudiante?

¢En qué orden se deben

realizar las operaciones?

a) (Cudl es la expresién matemdtica?
Calcula usando una calculadora.

Capitulo 1 q

Capitulo 1 Unidad 1 Paginas 17-19

Clase 4

Propésitos
e Que los estudiantes resuelvan problemas de operatoria combinada

que involucran la propiedad distributiva.

e Que los estudiantes calculen operatoria combinada con las
4 operaciones.

Habilidades

Resolver problemas / Modelar.

Inicie la clase presentando la actividad 1. En ella se espera que los
estudiantes modelen el problema de dos maneras, las que surgiran
al aplicar la propiedad distributiva. Para ello, haga preguntas que les
permitan plantear dos expresiones matemdticas y reconocer que son

Operatoria combinada

equivalentes. Por ejemplo: ;Qué expresion
permite calcular la cantidad de figuras que
recibirdn los estudiantes del 6°A? (28 « 120) ;Qué
expresion permite calcular la cantidad de figuras
que recibirdn los estudiantes del 6°B? (32 - 120)
;Qué expresion matemditica permite calcular

el total de figuras? (28 « 120) + (32 - 120)). Pida
que la anoten en sus cuadernos. Luego,
haga preguntas que favorezcan plantear la
expresion matematica equivalente: ;Qué
expresion matemdtica permite calcular la
cantidad de nifios que hay entre el 6°A y el
6°B? (28 + 32). Si cada estudiante recibe 120
fichas, ;qué expresion matemdtica permite
calcular el total de fichas que recibirdn el total
de estudiantes? (28 + 32) « 120.

Pida que la anoten en sus cuadernos debajo
de la expresion escrita anteriormente.

(28+120) + (32 120)
(28+32)+120

Para sistematizar la actividad, pida que
completen las ideas de Samiy Ema, que
reflejan lo que acaban de descubrir. Siendo
que ambas expresiones son equivalentes,
permita que reflexionen en cuanto a la
cantidad de célculos que hay que hacer en
cada expresion.

Posteriormente que leany analicen la
propiedad distributiva y establezcan una
relacion con las expresiones que acaban de
plantear y que se generalizan en el recuadro
del monito del monte.

Continue la clase desafidandolos con la
actividad 2. Una vez que hayan lefdo en
conjunto el problema, formule preguntas
que orienten a los estudiantes a plantear
una unica expresion matematica, como, por
ejemplo: ;Cudntos Idpices tiene inicialmente la
profesora? (316) ;Cudntos Idpices regalard? (16).
;Qué expresion matemdtica permite calcular la
cantidad de ldpices que le quedardn? (316 — 16).
/A cudntos estudiantes repartird los Idpices? (A
25 estudiantes). ;Qué expresion matemdtica
permite calcular la cantidad de Idpices que le
tocard a cada estudiante? (316 — 16) : 25.

Destaque que la sustraccion debe ir entre
paréntesis, ya que representa la cantidad
de lapices que se deben repartir. Pida que
calculen la expresion matematica. Observe
que reconozcan que deben calcular la
operacion del paréntesis, y luego la division.

Capitulo 1




Para sistematizar el trabajo de las paginas
anteriores, invite a los estudiantes a leer

y analizar en conjunto el recuadro de

la profesora que explicita las reglas de

la prioridad de las operaciones cuando
resuelven una expresiéon matematica que
contiene méas de un célculo.

A continuacion, pida que realicen la
actividad 3, aplicando las reglas de

la prioridad de las operaciones. En la
expresion matematica de la actividad 3a),
observe si calculan en primer lugar el
paréntesis, luego, la division y finalmente
la adicion. En la expresion matematica

de la actividad 3b), observe si calculan

en primer lugar el paréntesis y la
multiplicacion (o viceversa) y finalmente

la sustraccion. Proponga una manera

de registrar los calculos parciales, de tal
manera de establecer un orden y asi evitar
errores. Por ejemplo:

a) 12000 + (8 000 — 2 500) : 25
=12000+5500:25
=12000 + 220
=12220

b) 8000- 14— (17000 + 500)
=112000~- 17500
=94500

Presente la actividad 4 y oriente a los
estudiantes a pensar en un contexto
(medicion, compras, etc) y en las acciones
que se asocian a cada operacion. Por
ejemplo, pueden relacionar la adicion

con las acciones de agregar o juntar, la
sustraccion con las acciones de separar,
quitar o comparar, la divisién con la de
repartir o agrupary la multiplicacién con la
accion de iterar grupos iguales.

Finalmente, como practica guiada, pida
que realicen los ejercicios de la seccion
Ejercita, favoreciendo el uso de la
calculadora en caso de que dispongan de
una. En el gjercicio 1, ponga atencion si
los estudiantes reconocen las reglas de la

Planes de clases

!5 Para resolver operaciones combinadas:

e generalmente, es de izquierda a derecha.

© primero, se resuelven las operaciones entre paréntesis.
* luego, se resuelven multiplicaciones y divisiones.
e finalmente, se resuelven adiciones y sustracciones.

También puedes aplicar las propiedades de las operaciones y si resuelves con
calculadora, no olvides seguir este mismo orden.

éCémo resolverias las siguientes operaciones? Explica.

a) 12000 + (8000 - 2500) : 25 b) 8000 - 14 - (17000 + 500)

Crea problemas que se resuelvan con las operaciones de la actividad a

c @Calculq.

a) (32000 + 40000) - (6000 - 2000)
b) 12000 : 24 - 250

¢) 9900 - 5500 : 50 + 4400

9 @ Resuelve.

a) Se tiene un paquete con 450 hojas de colores y otro con 230.
Si se quieren repartir en igual cantidad entre 8 personas,
écudntas hojas le corresponderd a cada una?

d) 3200 + 40 60 - 200
e) 12000 : (24 - 250)
f) (9900 -5500) : 50 + 4400

b) Hay 4 bolsas con 15 manzanas cada una y 8 manzanas sueltas.
K Si se quiere dar 4 manzanas a cada estudiante, épara cudntos estudiantes alcanza?

P Unidad 1

prioridad de las operaciones. Enfatice que a pesar de usar la calculadora,
es importante registrar en orden los calculos parciales, de tal manera

de tener mayor control sobre el célculo. En la actividad 2 observe si

los estudiantes plantean una Unica expresion matematica que resuelva
cada problema.




0 Calcula.

a) 4300 + 3800 : (380 — 340)

b) 4300 + 3800 : 380 — 340

c) 6-1380:(60-50)

d) 6-1380:60-50

e Escribe los () para que la expresién

matemdtica permita resolver el
problema. Luego, responde.

En cada caja hay 60 rosas blancas
y 45 rosas rojas. Si hay 80 de esas
cajas, cudntas rosas hay en total?

Expresién matematica:
80 - 60 + 45

Respuesta:

| practica

Crea un problema que se resuelva con

cada expresién matematica.

a) 6000 + 8 - 7000

b) 3500 - 1800 :4

c) (8-4000) - (5 -2000)

Capitulo 1 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica, de manera autbnoma, donde se
plantean las actividades enfocadas a que
apliquen las reglas de la prioridad de las
operaciones.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, se plantean expresiones
matematicas en que los estudiantes deben
aplicar directamente la prioridad de las
operaciones.

En la actividad 2, ubican los paréntesis en
una expresion matematica en el contexto
del problema y para que permita encontrar
una solucién. Se espera que reconozcan
que deben agrupar con el paréntesis la
cantidad de rosas blancas y rosas rojas.

En la actividad 3, crean problemas a
partir de la expresion matematica. Para
ello es importante que reconozcan que
los nimeros que se estan multiplicando
o dividiendo o entre paréntesis son
expresiones que indican agrupacion, es
decir, se deben calcular con prioridad.

Por ejemplo, en la actividad 3a)

6000 + 8+ 7000, la multiplicacion es una
expresion que se debe calcular en primer
lugar, porque representa una cantidad.
Por lo anterior, no tendria sentido sumar
6000 + 8.

Capitulo 1



Capitulo 1 Unidad 1 | Pdaginas 20-23

Clase 5 Ejercicios / Problemas

Recursos

Una calculadora para cada estudiante
si es posible (de bolsillo, de celular o
del computadorn).

Propésito

Que los estudiantes practiquen los
temas estudiados relacionados con la
operatoria combinada.

Habilidades

Resolver problemas / Modelar.

Gestion

Permita que los estudiantes realicen de
manera autbnoma todas las actividades,
y luego, en una puesta en comun, que
compartan sus resultados y estrategias.
Asegurese de que todos comprendan lo
que se les solicita y pidales que resuelvan
cada actividad en su cuaderno.

Mientras realizan las actividades,
monitoree el trabajo, verificando si ponen
en juego los conocimientos y habilidades
estudiadas en el capitulo.

En la actividad 1, calculan expresiones
matematicas con operatoria combinada.
Ponga atencion si los estudiantes
consideran el orden de las operaciones
y realizan un registro ordenado de los
calculos parciales. Adicionalmente,
puede pedir que comprueben sus
resultados utilizando la calculadora (si
disponen de una) y que reconozcan que
hay pares de expresiones matematicas
que tienen los mismos ndmeros y
operaciones, sin embargo cuando una
de ellas tiene paréntesis, no se obtiene el
mismo resultado.

En la actividad 2, ubican paréntesis en una
expresion matematica, de tal manera que
permita resolver cada problema. Observe
que los estudiantes ubiquen los paréntesis
considerando el contexto del problema.

Si presentan dificultades, oriéntelos a

Planes de clases

a Calcula.

a) 55-(800 + 2500) g) 55-800 + 2500

b) (H0000 - 3000) - 7 h) 40000 - 3000 - 7
c) 12000 : (120 - 40) i) 12000 : 120 -40
d) 20000 -4 - 3500 + 430 j) 20000 -4 - (3500 + 400)
e) 1800-80:40 k) 1800 - (80 : 40)

f) 38000 - 300 - (120 - 20) 1) 38000 - 300 - 120 - 20

e Escribe los () donde corresponda en cada expresion. Luego, calcula y responde.

a) Tenia $15000. Si gasté $4500 ayer y $6800 hoy, écudnto dinero me queda?

15000 - 4500 + 6800

b) Hay dos paquetes con hojas de colores, uno con 500 y el otro con H45.
Si se quiere entregar 15 hojas a cada estudiante, épara cudntos estudiantes alcanza?

500 + 445 : 15

e Escribe la expresién matemdtica que resuelve cada situacién, calcula y responde.

a) Segun el Censo del afio 2017, en Chile hay 8601989 hombres y 8972014
mujeres. ¢Cudntas personas faltan para llegar a los 20000000 de habitantes?

b) Compré un televisor que costaba $199990 y que tenia un descuento de $50000.
Si pagué con $150000, écudnto me dieron de vuelto?

c) Un profesor tiene 40 Idpices mina y 40 cajas con 12 ldpices de colores cada una.
éCudntos ldpices tiene en total?

P Unidad 1

identificar los valores que pertenecen a una misma categoria y que
representan una Unica cantidad, por ejemplo, en la actividad 2a), 4 500
y 6 800, corresponden a la categoria de dinero gastado, por lo tanto,

se deben agrupar para calcular la cantidad que se gasto en total. En la
actividad 2b), 500 y 445 corresponden a paquetes con hojas, por lo
tanto, se debe calcular la cantidad de hojas que hay en total para luego
poder repartirlas equitativamente.

En la actividad 3, plantean una Unica expresién matematica que
resuelve cada problema. Observe si en la actividad 3a) reconocen
que deben calcular la adiciéon de hombres y mujeres y una sustraccion
para calcular la diferencia con 20000 000. En la actividad 3b) tienen
que plantear una sustraccion para calcular el precio con descuento

y otra sustraccién para calcular el vuelto. En la actividad 3c), tienen
que plantear una multiplicacién para calcular la cantidad de lapices de
colores y una adicion de dicha cantidad con 40 para calcular el total
de lapices.



o Calcula.

a)

d)

»

9)

h)

4800 - (1500 + 2300)

4800 - 1500 + 2300

43400 : 20

4+ (3400 : 20)

8000:8-4-2

8000:(8-1-2

65400 - 3500 - 4 + 400

(65400 - 3500) - 4 + 400

| practica

En un maratén hay inscritos
13400 hombres y 22200 mujeres.

a) Si se espera que participen
40000 personas, écudntas faltan
por inscribirse?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

b) Si participa la cantidad de
inscritos hasta hoy y hay
5 partidas con la misma cantidad
de personas, écudntas personas
hay en cada partida?

Expresion matematica:

Respuesta:

c) Sia cada participante se le
entregaron 3 botellas de agua
durante la carrera, écudntas
botellas se repartieron?

Expresién matematica:

Respuesta:

Capitulo 1 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica, de manera autbnoma, donde se
plantea actividades enfocadas a aplicar las
reglas de la prioridad de las operaciones.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan las expresiones
matemadticas de operaciones combinadas
aplicando la prioridad de las operaciones.

En la actividad 2, resuelven problemas
combinados planteando la expresion que
permite encontrar una solucion.

Capitulo 1



b) Compré una torta a $6000 y

e Compré 3 poleras a $8000 cada una

En la actividad 3, resuelven problemas y 2 pantalones a $9000 cada uno. 2 botellas de jugo a $1100 cada
binad lanteando |a expresidn : una. Si pagué con $10000,
com .ma 0Os planteando la e_ ,p esion que a) Silos 2 pantalones los pagué con écudnto me dieron de vuelto?
permite encontrar una solucion. 32000|O,:cudnto me dieron : Agrega los () a la expresion
e vuelto?

En la actividad 4, ubican paréntesis en una matemdtica si es necesario.

expresion matematica, de tal manera que
permita resolver cada problema. Observe

. . . . Respuesta: :
que los estudiantes ubiquen los paréntesis : Respuesta:
en el contexto del problema. :

Expresién matematica:
10000 - 6000 + 2 - 1100

En la actividad 5, crean problemas a

partir de la expresién mateméatica. Para b) ¢Cudnto pagué en total?
. » " : Crea un problema que se resuelva con
ello es importante que reconozcan que Expresion matematica: cada expresién matemdtica.
los nUmeros que se estan multiplicando : 746000 + 3000
o L Q) 7- +
o dividiendo o entre paréntesis son Respuesta:

expresiones que indican agrupacion, y por
tanto, corresponde a una cantidad que se

debe calcular.

Escribe los () para que la expresion
matemdtica permita resolver cada
problema. Luego, responde

a) Para una competencia se hardn
grupos de 5 personas. Si hay :
355 hombres y 380 mujeres, : b) (20000 — 6500) : 50
écudntos grupos se formardn? i

Agrega los () a la expresion
matemadtica si es necesario.

355+380:5

Respuesta:

P Unidad 1

Planes de clases



G Q Calcula.

a) 90300 +5-3750 c) 1290 :(60 : 2) + 45900

b) 735080 - #350 - 50 d) 6500-88 + 15670 : 2

e Escribe la expresién matemadtica que resuelve cada problema, calcula y responde.

a) Se quieren repartir 10000 hojas entre los estudiantes de los dos sextos bdsicos.
Sien el 6° A hay 23 estudiantes y en el 6° B, 17 estudiantes,
écudntas hojas le corresponderd a cada uno?

Expresién matematica:

Respuesta:

b) Cada estudiante debe pagar $1500 por la entrada al museo y $2000 por el
transporte. Si son 35 estudiantes, écudnto dinero se debe reunir en total?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

e Crea problemas que se resuelvan con la siguiente expresiéon matemadtica.

45 - (15000 + 8000)

Capitulo 1 q

Permita que los estudiantes resuelvan

de manera auténoma las actividades de

la seccion Problemas. Luego, en una
puesta en comun, que compartan sus
resultados y estrategias. Asegurese de que
todos comprendan lo que se les solicita

y pidales que resuelvan cada actividad

en su cuaderno. Mientras resuelven las
actividades, monitoree el trabajo verificando
si ponen en juego los conocimientos y
habilidades estudiadas en el capitulo.

En la actividad 1, calculan expresiones
matematicas con operatoria combinada.
Ponga atencion silos estudiantes
consideran el orden de las operaciones.
Adicionalmente, puede pedir que
comprueben sus resultados utilizando la
calculadora (si disponen de una).

En la actividad 2, resuelven un problema
combinado planteando una expresion
matematica. Si los estudiantes formulan
dos expresiones matematicas, apdyelos
para que las resuman en una sola.

En la actividad 3, crean problemas a
partir de una expresion matematica con
operatoria combinada. Si los estudiantes
presentan dificultades, puede ayudarlos
con el contexto del problema y orientarlos
con preguntas que les permitan evocar
una accion asociada a cada operacion,
por ejemplo: ;En qué situaciones utilizas

la adicién? ;En qué situaciones utilizas

la multiplicacion? Asi como también
preguntas que les permitan reconocer
que deben considerar los datos que estan
agrupados entre paréntesis.

Capitulo 1
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Capitulo

Pensando como calcular

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables

para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 6
Numeros decimales

Vision general

En este capitulo, los estudiantes afrontan el desafio
de realizar calculos de multiplicacion y division que
involucran un decimal y un nimero natural. Se
espera que utilicen diversas estrategias, entre ellas

la de transformar a calculos conocidos con nimeros
naturales. Estas habilidades serdn fundamentales
para comprender mas adelante el algoritmo de la
multiplicacion y division con decimales.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 7: Demostrar que comprenden la multiplicacion y
la divisién de decimales por nimeros naturales de un
digito, multiplos de 10 y decimales hasta la milésima
de manera concreta, pictorica y simbdlica.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

Aprendizajes previos

e Comprender la formacién de nimeros
decimales usando la estructura del Sistema de
Numeracion Decimal.

e (Calcular multiplicaciones y divisiones de nimeros
naturales usando el algoritmo.

6° Basico
Capitulo 2
Pensando como calcular

Temas
Multiplicacién entre nimeros naturales
y numeros decimales.

Division entre nimeros decimales
y nUmeros naturales.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 118).

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
D 6B_U1_items_cap2

iQué aprendi? para imprimir:
D687ULitemsfcapL\'mprimIr

Numero de clases estimadas: 2

Numero de horas estimadas: 4

Capitulo 2



Capitulo

m Paginas 24 - 26

Multiplicacion entre nUmeros
naturales y nimeros decimales

Que los estudiantes exploren estrategias
para calcular multiplicaciones entre un
numero natural y un nimero decimal.

Habilidad

Resolver problemas.

Capitulo 2

Clase 1

Gestién

Inicie la clase invitandolos a leer la
situacion de la actividad 1y proyectando
el problema en la pizarra, sin que los
estudiantes abran sus Textos. Plantee el
problema: Se tienen 3 botellas y cada una
tiene una cierta cantidad de jugo. ;Cémo se
puede calcular la cantidad total de jugo?

Abra un espacio para que los estudiantes
imaginen cuantos litros podria tener cada
botella. Es posible que algunos sefialen que
podrian tener 1, 2 o 3 litros cada una. Anote
sus propuestas en la pizarra.

Pregunte: Si cada botella tiene 2 litros, ;como
se puede calcular la cantidad total de jugo?
(Multiplicando la cantidad de botellas que
es 3 por la cantidad de litros que tiene cada
una, es decir, por 2) ;Cudl es la expresion
matemdtica que representa esta situacion?
(3-2.

Silas botellas tuvieran 3 litros, jcudl es la
expresion matemdtica? (3 - 3). Anote en la
pizarra las expresiones que han surgido.

Continue: ;Qué es lo que va cambiando

en las expresiones? (El sequndo término,
porque cambia la cantidad de jugo, pero se
mantienen las 3 botellas).

Proyecte en la pizarra el diagrama de
barras que se representa en la actividad 1.
Plantee el desafio de la clase: Si cada botella
tiene 1,2 L, scudntos jugo hay en total? ;Cudl
es la expresion matemdtica que permite saber
cudnto jugo hay en total en las tres botellas?

A partir de lo anterior, se espera que
reconozcan que la expresion 3« 1,2 permite

Planes de clases

Pensando como calcular

Multiplicacién entre numeros naturales
y nimeros decimales

m Se tienen 3 botellas.

Cada una contiene una cierta cantidad de litros de jugo.

..

¢Coémo se puede calcular la cantidad total de jugo?

Cantidad 0 P L

de jugo

Cantidad

de botellas 2 3 (botellas)

a) ¢Cudntos litros de jugo podria tener cada botella?
éCudntos litros en total habria en cada caso?

Sihay 2 L, entonces 3+2 =6 L.
®.° Sithay 3 L, entonces 3+3 =9 L.

. Sihay 4L, entonces 3-4=12L. |

b) ¢Cudl seria la expresion matemadtica si cada

botella tiene 1,2 L? .3
fany
(Se debe multiplicar la cantidad de botellas } Cantidad de jugo (L) | 1,2 ?
por la cantidad de jugo en cada una. Cantidad de botellas 1 3
N
-3
€) Piensa cémo realizar el cdlculo ' Al vaciar el jugo de las tres botellas en
usando lo que has aprendido. \ este recipiente, es fdcil saber el total de
litros litros de jugo.

6 g éComo se puede encontrar el resultado
haciendo cdlculos?

4

3
2

P Unidad 1

resolver el problema. Invite a un estudiante a la pizarra a completar el
diagrama con esta nueva informacion y pregunte:
;Coémo calcularian esta multiplicacion?

Dé un tiempo para que intenten calcular la multiplicacion.
Podrian recurrir distintas técnicas, entre ellas:

e lasumaiterada: 1,2+ 12+12=36

e Ladescomposicion del 1,2 como 1 + 0,2, asi calculan 3 veces 1
y 3 veces 0,2, obteniendo 3+ 0,6 = 3,6.

Presente la tabla que aparece en el Texto para que reconozcan la
relacion que existe entre la cantidad de botellas y la cantidad de jugo.

1. En una botella hay 1,2 L. L 1,2
Botellas 1
-3
2. Sise triplica la cantidad de botellas, -
también se triplica la cantidad de jugo. L 12] 2
Botellas 1 3
3



Para avanzar, soliciteles que comparen las
\ gf‘ deciliroesla tres estrategias presentadas, identificando
Si expreso litros en decilitros, se obtiene que 1,2 L = 12 dL. | @écima parte de un litro. o
1L=10dL tanto las caracteristicas comunes como las
3:12=36 N diferenciadoras. Por ejemplo, pueden notar
36dl = :] L ’.v que en todas ellas el nimero decimal se
0 12 36 (D) transformo en un nimero natural, tal como
lo sefala Sami en el globo de didlogo.
0 2 3 (botellas) Por una parte, Soffa utiliz6 una unidad de
4 medida diferente, mientras que Ema aplico
una técnica previamente aprendida para

w Idea de Gaspar —I@ S I@ calcular la multiplicacion.

Yo expresé 1,2 en décimos. 3 - Lo importante del andlisis de las estrategias
En 1,2 hay 12 décimos. 1 T de los personajes es que puedan concluir

3.12-36 que es posible calcular la multiplicacion
36 veces 0,1 es :] or m

entre un numero natural y uno decimal
usando las estrategias usadas para

4 los naturales.
A Pida a los estudiantes resolver la
<W> |dea de Ema actividad 2, usando la estrategia que

- ; 3-12= C] En una multiplicacién, i ) [Tt

Yo usé la estructura de si uno de los factores se & preﬂeran Lueg’o, invitelos a presentar en
los nimeros decimales l 10 T: 1o | multiplica por 10, — la pizarra sus cdlculos explicandoles paso
y las reglas de la el resultado debe dividirse a paso. Es posible que reconozcan que
multiplicacién. 3120 =36 por 10.

4 en este caso hay 0,3 L mas que contiene
cada botella, por lo que podrian obtener la

( H respuesta sumando 09 a 3,6.

En las 3 ideas se transformé el cdlculo con nimero decimal —

en un cdlculo con nimeros naturales. -
Consideraciones diddcticas

a Si cada una de las 3 botellas tuviera 1,5 L de jugo, écudntos litros hay en total? Este capitulo se inicia explorando una
situacion que involucra la multiplicacion
de un nUmero natural por un nimero
Coptalo 2 decimal. De esta manera, se pretende que

q los estudiantes usen la idea de grupos

con la misma cantidad, aprovechando asf

sus conocimientos sobre la multiplicacion
entre numeros naturales.

Gestion

A continuacion, invitelos a revisar y analizar las estrategias utilizadas por
Sofia, Gaspar y Ema, una a una, pidiéndoles que las comparen con las
que ellos usaron. Para ello puede preguntarles:

Idea de Soffa: ;Qué es un decilitro (dL)? (Es la décima parte de un litro) jPor
qué expreso los litros en decilitros? (Porque al expresar los litros en decilitros
se obtienen medidas enteras. Asi, el calculo es entre nimeros naturales).

Idea de Gaspar: ;Cudntos décimos hay en 17 (10) ;Cudntos décimos hay en
1,22(12) Sihay 3 veces 1,2, jcudntos décimos hay? (Hay 36 décimos) ;Como
se expresan 36 décimos en nimero decimal? (3,6).

Idea de Ema: ;Qué pasa si 1,2 se multiplica por 107 (Los digitos se desplazan
una posicién a la izquierda y se transforma en nimero natural) ;Por qué
36 lo divide por 107 (Para compensar ya que antes se habfa multiplicado
1,2 por 10).

Capitulo 2



En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica, de manera auténoma, donde
se plantean actividades enfocadas a la
multiplicacién de un nimero natural por
un numero decimal.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, se plantea un problema
asociado a grupos con la misma cantidad
para que lo resuelvan empleando las tres

técnicas aprendidas anteriormente.

En la actividad 1a), expresan los litros en
decilitros, de tal forma que operen con
numeros naturales, para luego, expresar

el resultado parcial (51 dL) en nimero
decimal, volviendo a convertir los decilitros
en litros, quedando 51 dL =51 L.

En la actividad 1b), ignoran la unidad de
medida y expresan el nimero decimal

en décimos. Para ello deben considerar
que en 1 hay 10 décimos, por lo tanto,

en 1,7 hay 17 décimos. Luego, operan en
décimos, quedando un célculo de nimeros
naturales. Finalmente, dado que el
resultado queda en décimos deben volver
a expresarlo en decimales. Asi, 51 décimos

| practica

0 Hay 3 botellas con 1,7 L de jugo cada
una. {Cudntos litros de jugo hay en
total? Completa los recuadros con los
ndmeros que corresponda.

a) Convierte litros (L) en
decilitros (dL).

1,7L=DdL
-]
Jae ()

b) Expresa el nimero en décimos y

completa los recuadros.
0,1 es 1 décimo.

1,7 = D décimos
e[
Jera- ]

c) Usa la estructura de los
ndmeros decimales y reglas de
la multiplicacién.

3-1,1 - [:]

- 10 IWO
s

Respuesta: HGH[:| L en total.

Hay 3 botellas que contienen la misma
cantidad de jugo.

a) Si cada botella contiene 4 L de
jugo, écuantos litros de jugo hay
en total? Completa los recuadros.

o v [ Jo

Cantidad de botellas

Cantidad de jugo

1 2 3(botellas)

La cantidad total de litros de
jugo se obtiene multiplicando:

| |

b) Si cada botella contiene 2,3 L de
jugo, écudntos litros de jugo hay

en total?
0o 25 [ Jo

Cantidad de jugo

Cantidad de botellas

1 2 3(botellas)
Expresiéon matematica:

Respuesta:

c) Hay 5 botellas y cada una
contiene 1,3 L de jugo.
¢éCudntos litros de jugo hay en total?

Expresién matematica:

Respuesta:

P Unidad 1

En las actividades 2a) y 2b), se presenta un problema en el que va
decimal por 10, quedando la multiplicacién ~ variando el volumen de jugo de cada botella y se mantiene la cantidad
3. 17 =51, pero como se multiplicd unode  de botellas, iniciando con una cantidad entera, luego, varia a una

los nimeros por diez, entonces el resultado  cantidad expresada en nimero decimal. Invitelos a poner atencion en
se debe dividir por 10, quedando 5,1. el diagrama para que visualicen cémo aumentan ambas magnitudes.
En la actividad 2c) aumenta la cantidad de botellas, pero disminuye la
cantidad de jugo en cada botella.

equivale a 5,1.

En la actividad 1c), aplican la técnica
que consiste en multiplicar el numero

Destaque que independientemente de la
técnica empleada el resultado es el mismo.

Planes de clases



Division entre nimeros decimales y niumeros naturales )
Luego, pregunte: ;Cémo pueden calcular

la cantidad de litros que tendrd cada botella?
(Dividiendo la cantidad total de litros de
jugo entre la cantidad de botellas) ;Cudl es
la expresion matemdtica que representa esta
situacion? (6 : 3).

Si repartimos litros de jugo en 3 botellas por igual,
écomo se puede calcular la cantidad de jugo en cada botella?

Presente en la pizarra el diagrama de

Cantidad 0 ? L,

de jugo | | barras que se muestra en el Texto. También
Cantidad ' : puede modificar la cantidad total de litros
de botellas O 1 2

de jugo (siempre un ndmero natural) con
a) ¢Cudntos litros de jugo se podrian repartir? el fin de que los estudiantes comprendan
que la expresién matematica mantiene el
3 porque es la cantidad de botellas en que
repartird el jugo.

‘ en cada botellaes 6:3=2L. Pero si hay 5,4 L
écémo calculamos?

'A. ' 0 Sihay 9L, hay 3 L
oS Sihay 6 L, la cantidad de litros en cada botella. -

Luego, plantee el desafio de la clase: ;Cud/
es la expresion matemdtica que resuelve el
3 problema si hay 5,4 L de jugo? (54 : 3) ;Cémo

b) épuél selr_iaLla e>'<pres;i‘én matemadtica Cantidad de jugo (0 | ? | 54 calcularian esta division?
si hay 54 L de jugo? Cantidad de botellas | 1 | 3 o .
g Dé un tiempo para que los estudiantes
) busquen una solucion por si mismos. Es
ﬁ posible, que a partir de las técnicas que

Para calcular la cantidad de jugo en cada A H N i A
botella, se debe dividir el total de jugo por la ?7 .i. Surgl?ron para a mU|TIp|ICaCIOI.’W, en la clase
cantidad de botellas. i anterior, los estudiantes las extiendan para

este caso. Por ejemplo, considerar los 54 L
como 54 dL, y por tanto, obtener una division
de naturales.

@ Al transformar ltros en iPueds caleular m Presente la tabla que aparece en el Texto
4

decilitros, écémo puedo usando la division de ! para que reconozcan la relacién que existe

calcular la cantidad de litros ndmeros naturales? . .
de jugo en cada botella? - entre la cantidad de botellas y la cantidad
dejugo.

Capitulo 2 q 1. Hay 54 L de jugo que se reparten en

c) Piensa como realizar el cdlculo usando lo que has aprendido.

forma equitativa entre 3 botellas.

L 54
Botellas 3

Capitulo 2 Unidad 1 Paginas 27 - 29

Clase 2 Divisién entre nUmeros decimales y nimeros naturales

2. Si se divide por 3 la cantidad de botellas,

entonces se debe dividir por 3

Que los estudiantes exploren estrategias para calcular divisiones de un cantidad de litros.
, . , : 3
numero decimal por un nimero natural. ~
L ? | 54
Habilidad Botellas 1 3
Resolver problemas. 3

Gestién

Inicie la clase invitando a los estudiantes a analizar la situaciéon de la
actividad 1,y sin que abran sus Textos.

Plantee el siguiente problema: Si en el envase hay 6 litros de jugo y se
reparte igual cantidad entre las 3 botellas, ;cudntos litros tendrd cada una?

Capitulo 2



A continuacion, invitelos a revisar y analizar
las estrategias utilizadas por Sofia, Gaspar
y Ema.

Para analizar las ideas de los personajes
puede preguntarles:

e |dea de Sofia: jRecuerdan qué es un
decilitro? (Es la décima parte de un litro)
;Por qué expresé los litros en decilitros?
(Porgue al expresar los litros en decilitros
se obtienen medidas enteras. Asi, el
cdlculo es entre nUmeros naturales).

e |dea de Gaspar: ;Cudntos décimos hay
en 17 (10) ;Cudntos décimos hay en 57 (50)
;Cudntos décimos hay en 5,47 (54).

e |dea de Ema: ;Qué pasa si 54 se multiplica
por 107 (Los digitos se desplazan una
posicion a la izquierda y se transforma
en numero natural) ;Por qué 18 lo divide
por 10? (Para compensar, ya que antes se
habia multiplicado 5,4 por 10).

Para continuar, pidales comparar las tres
estrategias presentadas, identificando
tanto caracteristicas comunes

como diferenciadoras.

Pida a los estudiantes resolver la
actividad 2, empleando la estrategia que
prefieran. Es posible que reconozcan que
en este caso hay 0,3 L menos que en el
problema anterior, por lo tanto, habrd 0,1 L
menos en cada botella.

Planes de clases

‘g‘) Idea de Sofia

54 L =54 dL v

[

54 (dD)

54:3=18

18dL = [:] L 0 2 3 (botellas)

4

(TTTTI0 =

v
I
(T i

Idea de Gaspar

]

54 es 54 veces O, 1.
54:3=18

18 veces 0,1 es [:]

Lo
(@) Idea de Ema

2 583 = L
Yo usé Icf estructurq ) En una divisién, si el ?
de los nimeros decimales - 10 dividendo se multiplica S
y reglas de la division. ’ por 10, el resultado se

divide por 10.
54:3 = 18 4
- En las 3 estrategias se puede &\O ‘
= . . . *
ey transformar el cdlculo con un ¢éPuedes explicar
X nimero decimal en un cdlculo estas ideas? P
- con nimeros naturales.

+ Si repartimos 5,4 L de jugo en 3 botellas por igual, cada botella tendra DL de jugo.

a Sihay 5,1 L de jugo, écudntos litros tendré cada una de las 3 botellas?

P Unidad 1




0 Hay 3,6 L de jugo. Se reparte
equitativamente entre 3 botellas.

¢Cudntos litros de jugo tendrd cada
botella? Completa los recuadros con
los niimeros que corresponda.

a) Convierte litros (L) en
decilitros (dL).

3,6L=DdL
e[
e

b) Expresa el nimero en décimos y
completa los recuadros.
0,1 es 1 décimo.

3,6 es [:]veces 0,1.
ol -]

¢) Usa la estructura de los nimeros
decimales y reglas de la divisién.

3[ 3= F]
D:3=12

Respuesta: Cada botella tendrd

C] L de jugo.

| practica

Hay cierta cantidad de litros de jugo
que se debe repartir equitativamente
entre 3 botellas.

a) Sison 15 L de jugo en total,
écudntos litros quedardn en cada
botella? Completa los recuadros.

OD 150

Cantidad de jugo l:]:l:

Cantidad de botellasl—l—l—l—
2 3(botellas)

La cantidad de litros de jugo en
cada botella se obtiene calculando:

b) Sihay 4,8 L de jugo en total,
écudntos litros quedardn en
cada botella?

oL a0

Cantidad de jugo l:l:l:l

Cantidad de botellas |—|—|—|—
2 3(botellas)

Expresién matematica:

Respuesta:

c) Hay 54 L de jugo. Al repartir
equitativamente esta cantidad de
jugo entre 9 botellas, écudntos litros
de jugo quedaran en cada botella?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

Capitulo 2 q

En este momento del proceso de estudio, invite a los estudiantes a
realizar la seccion Practica de manera autbnoma, donde se plantean
las actividades enfocadas a la division de un nimero decimal por un

ndmero natural.

Durante este momento de practica, monitoree el trabajo de los
estudiantes identificando si todos logran responder correctamente.

En la actividad 1, se plantea un problema de agrupamiento en base
a una medida para que lo resuelvan empleando las tres técnicas

aprendidas anteriormente.

En la actividad 1a), expresan los litros en decilitros, de tal forma que
operen con numeros naturales, para luego, expresar el resultado parcial
(36 dL) en numero decimal, volviendo a convertir los decilitros en litros,

quedando36dL=36L.

En la actividad 1b), ignoran la unidad de
medida y expresan el nimero decimal

en décimos. Para ello deben considerar
que en 1 hay 10 décimos, por lo tanto,

en 3,6 hay 36 décimos. Luego, operan

en décimos, quedando un calculo de
numeros naturales. Finalmente, dado que
el resultado queda en décimos deben
volver a expresarlo en unidades, asi 12
décimos equivale a 1,2.

En la actividad 1c), aplican la técnica

que consiste en multiplicar el nimero
decimal por 10, quedando la divisién
36:3 =12, pero como se aumentd uno de
los nimeros diez veces, el resultado debe
disminuir 10 veces, por lo que se debe
dividiren 10, quedando 1,2

Destaque que independientemente de la
técnica empleada el resultado es el mismo.

En las actividades 2a) y 2b), se presenta
un problema en el que va variando el
volumen total de jugo y se mantiene la
cantidad de botellas en que hara el reparto
equitativo o distribucion, iniciando con
una cantidad entera, luego, varia a una
cantidad expresada en nimero decimal.
Invitelos a poner atencion en el diagrama
de barra para que visualicen cémo la
division les permite, teniendo el valor de
partes, encontrar el valor de una parte. En
la actividad 2c) aumenta la cantidad de
botellas y aumenta la cantidad de jugo en
relacion al problema anterior.

Capitulo 2
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Capitulo

Angulos

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables

para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 10
Angulos

Visién general

En este capitulo, se profundiza la nocién de dngulo
que los estudiantes aprendieron en 4° basico. Se
enfatiza el angulo como giro, relacionando la amplitud
del giro con la medida de dngulos. En referencia

a estos angulos y a la utilizacion de instrumentos
como las escuadras y transportador, los estudiantes
clasifican, dibujan y miden dngulos, situaciones que
les permiten aprender a estimar la medida de un
angulo y deducir relaciones tales como angulos
complementarios, suplementarios, que suman 360°
y opuestos por el vértice. Estos conocimientos los
aplican para deducir la medida de un angulo a partir
de relaciones geométricas, sin tener que medir.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 16: Identificar los angulos que se forman entre
dos rectas que se cortan (pares de dngulos opuestos
por el vértice y pares de dngulos complementarios).
Complementarios

OA 15: Construir angulos agudos, obtusos,

rectos, extendidos y completos con instrumentos
geométricos o software geométrico.

OA 20: Estimar y medir angulos usando el
transportador, expresando las mediciones en grados.

Actitudes

e Manifestar un estilo de trabajo ordenado
y metodico.

* Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

6° Basico

Capitulo 3
Angulos

Aprendizajes previos

Conocer el concepto de dngulo y grado.
Medir y dibujar &ngulos con escuadras.
Medir y dibujar &ngulos con transportador.

Temas

Clasificacion de angulos.
Relaciones entre dngulos.
Angulos entre dos rectas que se cortan.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 120).
Recortable 1 de la pagina 245 del Texto

del Estudiante.

Presentacion para apoyar la revision de la
actividad 1 de la pagina 45 del Texto

del Estudiante:

6 6B_U1_ppt2_cap3_angulos

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
D6BfUL'\tem57cap3

iQué aprendi? para imprimir:

D 6B_U1_items_cap3_imprimir

Numero de clases estimadas: 7

Numero de horas estimadas: 14

Coptao 3



Capitulo 3 Unidad 1 | Paginas 30-32

Clase 1 Clasificacion de angulos

Recursos

e Recortable 1 de la pagina 245 del
Texto del Estudiante: Piezas para armar
disco giratorio.

e Tijeras.
e Transportador.

Propésito

Que los estudiantes estimen, midan y
clasifiquen dngulos del 0° al 3600,

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte la imagen de la actividad 1y
pidales que la observen. Pregunte: ;Cud/
de los 3 estudiantes tiene el dngulo mayor?
(Matias) ;Y el menor? (Ema) ;En qué se
fijaron para decidir si un dngulo es mayor o
menor que otro? (Respuestas diversas, por
ejemplo, en la separacion de las lineas
rectas que forman el angulo) ;Cudnto creen
que mide el dnqgulo que formd Ema? (45°
aproximadamente). Invitelos a abrir el Texto
en la pagina 245 para complementar sus
explicaciones con el recortable.

Soliciteles que recorten los discos para
formar angulos. Usando los discos,
recuerde el dngulo recto haciendo
referencia a la escuadra y a objetos en

gue se encuentra este angulo. Pregunte:
;Cudnto mide un dngulo recto? (90°) £l
dngulo de Gaspar mide mds o menos que un
dngulo recto? (Menos) ;Y el de Matias? (Mas)
;Como pueden comprobar que el dngulo

de Ema mide 45°? (Dividiendo un angulo

de 90° en dos partes iguales). Pidales que
formen una linea recta con ambos lados
del dngulo con el Recortable 1 de la pagina
245 del Texto del Estudiante. Pregunte:
;Cudnto mide el dngulo que se forma?

Se espera que identifiquen que mide 2
angulos rectos y que sumando 90° con 909,
concluyan que mide 180¢. Invitelos a abrir
el Texto y resolver las actividades 1y 2.

Planes de clases

Capitulo

Clasificacion de dngulos

n Gaspar, Ema y Matias forman dngulos usando dos discos.

Gaspar Ema Matias
a) Ordenen los dngulos del mds pequefio al mds grande.
b) ¢Cudnto creen que mide el angulo de Ema?

a m Usa el Recortable 1 para construir los discos.

Forma dngulos haciendo girar el disco con la flecha.

G -

N\

a) Los dngulos que formaron, émiden mds o menos que 90°?

b) Hagan girar el disco hasta que los dos lados formen
una linea horizontal. éCudnto mide ese dngulo?

Un dngulo recto mide 90°.
Un dngulo extendido mide 2 dngulos rectos, es decir, 180°.

>y

P Unidad 1

Consideraciones diddcticas

En estas actividades se aborda el“angulo como la cantidad de giro”.
Esimportante relevar el giro entre el lado inicial y final del dngulo
utilizando los discos.

Pidales que combinen los dos papeles circulares y giren uno. Para hacer
la combinacién, deben cortar por las lineas que corresponden al radio y
usar esos cortes para insertar los circulos.

Deben insertar ambos circulos por la ranura dejando adelante el que
no tiene la flecha. Hay que mantener fijo el circulo de adelante y mover
el que estd atrds. De esta forma se visualiza el angulo seguin la cantidad
del giro entre el lado inicial y final; mientras mas gira el lado final, mayor
es el angulo. Notar que el sentido del giro es antihorario.



Observa los siguientes dngulos formados con los discos.

®

YY"
~Cece

a) Mide cada uno de los dngulos usando un transportador.

-—

El transportador es un instrumento

que permite medir angulos. DN
Existen transportadores semicirculares

que van de 0° a 180° y circulares que

van de 0° a 360°.

b) Si tuvieras que agrupar los dngulos segun su tipo, écémo lo harias?,
équé criterio usarias?

Algunos dngulos son mds

N
Algunos dngulos son mds grandes
pequefios que un dngulo recto.

que un dngulo extendido.

- Veamos cémo podemos clasificar dngulos segin su medida.

Capitulo 3 q

Gestion

Sin que usen el Texto, proyecte la imagen de la actividad 3 e invite a
los estudiantes a observarla. Pregunte: ;Cudl es la medida aproximada de
los dngulos? Se espera que respondan usando los angulos de 90°y 180°
como referente. Invitelos a usar sus discos para explicar sus respuestas.
Haga preguntas que le permitan verificar que relacionan las medidas
de los dngulos conocidos, por ejemplo: ;Cémo se puede formar el dngulo
de 27007 ;Cémo se puede comprobar que mide 270°7 ;Cudnto falta para
obtener un giro completo?

Luego, desafielos a pensar como podrian agrupar los angulos segun
algun criterio.

Enseguida, pidales que abran el Texto

y que midan los dangulos usando un
transportador para verificar si sus
estimaciones fueron correctas. Se espera
que recuerden cémo usar el transportador,
pues lo aprendieron en 4° basico, de
todas formas recuérdeles como hacerlo
usando uno de los dngulos menores

que 180°. Pregunte: ;Cudl es el centro del
transportador? ;Qué valores tiene la escala
y qué unidad utiliza? ;Cudntas escalas tiene
el transportador? ;Cudl es la linea de 0°?
Sistematice que para medir un angulo se
realizan los siguientes pasos:

e Ubicar el centro del transportador en el
vértice del dngulo.

e Alinear la linea de 0° con uno de los
lados del angulo.

e |dentificar el punto de la escala que
coincide con el otro lado del angulo.

e Cuando se toma la linea de 0° hacia
la derecha, se lee la escala interior, y
cuando se toma la linea de 0° hacia la
izquierda, se lee la escala exterior.

=

m—

A
Centro Linea del 0 Lineadel0  Centro

Pregunteles como podrian usar el
transportador para medir dngulos
mayores que el angulo en £. Motivelos a
gue compartan sus estrategias y luego
expliqueles que existe un transportador
de cfrculo completo con el que se pueden
medir dangulos mayores que el extendido.

Capitulo 3



Sistematice lo trabajado utilizando la
idea del recuadro.

Invitelos a resolver la actividad 4 de forma
auténomay luego haga una revision
colectiva de las respuestas.

Finalmente, pidales observar los tres
angulos de la actividad 5 y pregunte:
;Cudl de estos dngulos medird 140°7

¢Como harian la estimacion? Se espera que
descompongan 140° en 90°y 50° para
apoyar la estimacion. Pidales que verifiquen
su estimacion usando el transportador y
monitoree que usen el instrumento de
forma adecuada.

Planes de clases

e Los dngulos que miden menos de 90° se denominan agudos.

e Los dngulos que miden mads de 90° y menos de 180° se denominan obtusos.
e Los dngulos que miden entre 180° y 360° se denominan céncavos.

e Los dngulos que se forman juntando 4 dngulos rectos, es decir, que miden 360°,
se denominan completos.

Mide los siguientes dngulos con tu transportador y determina si son

agudos, rectos, obtusos o extendidos.

b

a)

b)

c)

o

M

Estima cudl de estos angulos mide 140°. Usa el transportador para comprobar
tu estimacion.

pueden nombrar usando letras
griegas como «a, P, v, 9, €.

N L w@,

P Unidad 1

t Recuerda que los dngulos se




n éCémo podemos medir el siguiente dngulo céncavo?

Usando un transportador circular,
puedes medir el angulo en una
sola medicion.

Compara tu procedimiento con las ideas de Juan y Sami.

“ Idea de Juan

Descompuse el angulo en uno de 180° y otro,

extendiendo uno de sus lados mds alld del vértice. -~~~

Con el transportador medi el segundo dngulo.

Sumé 180° + 120° = 300°

e Idea de Sami

Medi con el transportador el dngulo agudo.

Resté 360° — 60° = 300°

Construye los siguientes dngulos.

a) 210° b) 330°

2
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Clase 2 Clasificacion de dngulos

Paginas 33-35

e Transportador.
e Fscuadras.

Propésito

Que los estudiantes estimen, midan y clasifiquen dngulos del 0° al 360°.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte el dngulo de la actividad 6.
Pregunte: ;Cémo podemos medir el dngulo
beta? Permita que expliquen sus ideasy
presenten todos los procedimientos o
estrategias que se les ocurran.

Luego, pidales abrir el Texto para que
analicen las ideas de los personajes.
Permita que comenten las similitudes
entre sus propias estrategias y las ideas
de Juany Sami. Pregunte: ;Qué hizo
Juan para obtener la medida del dngulo?
;Como lo hizo Sami? ;Cudl de las dos ideas
creen que es mejor para medir un dngulo
céncavo? Promueva un debate para que
los estudiantes expongan sus ideas,
propiciando el desarrollo de la habilidad
de argumentar y comunicar.

Enseguida, desafielos a que dibujen

los dngulos concavos solicitados en la
actividad 7, usando las ideas de Juany
Sami. Sistematice que un dngulo concavo
se puede determinar sumando una
medida a 180° o restando otra a 360°.

Capitulo 3



Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte laimagen de la actividad 8.
Pregunte: ;Cémo podriamos nombrar el
dngulo azul? Se espera que usen las letras D,
Oy A, pero en distintos érdenes. Relacione
el orden de aparicion de las letras con el
sentido del dngulo. Sistematice lo
trabajado utilizando la idea del monito

del monte e invitelos a completar la
actividad 8 en el Texto. Pregunte: ;Cudnto
les dio la suma de los cuatro dngulos? Si los
dngulos tuvieran otras medidas, j/la suma

de sus medidas creen que seria la misma?
Desafielos a realizar la actividad 9 en el
cuaderno para comprobarlo. Monitoree

el trabajo de los estudiantes observando

si ubican correctamente las letras para
nombrar los dangulos, manteniendo a R
como Vvértice. Después que hayan dibujado
las tres lineas, pida a algunos estudiantes
que expliguen cémo nombraron los
angulos que se forman. Luego pregunte:
;Cudnto es la suma de los tres dngulos?

;Por qué? Sistematice lo trabajado utilizando
la informacién del recuadro de la profesora.

Invitelos a realizar la actividad de la seccién
Ejercita, donde primero estiman cémo
dibujar un dngulo de 280°y luego verifican
usando un transportador.

Planes de clases

a Considera los dngulos de la siguiente figura.

Un dnqulo se puede nombrar por 3 letras,
que indican un lado, el vértice y el otro
lado. En la figura, el dngulo azul se
nombra como £ DOA.

a) Mide cada uno de los dngulos.

b) Calcula £ AOB + £ BOC + £ COD + £ DOA.

@B
£ BOA A

T O
Para distinguir los dngulos, se acostumbra a

anotar los puntos que lo definen siguiendo el
sentido antihorario. Asi, podemos reconocer que
el £ AOB es distinto al £ BOA.

n @ Dibuja un punto R y traza 3 rectas que partan desde dicho punto.
a) Nombra los 3 dngulos que se forman con vértice en R.

b) Deduce cudl es la suma de todos los dngulos.

Rg Si un dngulo completo se descompone en dos o mas angulos, la suma

de ellos es 360°.

Estima por cudl punto debe pasar el otro lado 0 A
i del anqulo para que mida 280° y luego, mide
i para verificar.

o
-

P Unidad 1
Consideraciones diddcticas

En estas actividades, es importante relacionar los angulos que forman
un angulo completo con su medida, ya que esto permitird que puedan
deducir la medida de uno de ellos si se conocen las medidas de

los otros.




Estima cudnto miden los angulos AOB y AOC.

B

a) ¢En qué te basaste para estimar?

b) Mide los dos dngulos y evalla tus estimaciones.

Recuerda las medidas
de los dngulos de
las escuadras.

Deduce la medida de los dngulos marcados
que se forman al juntar dos o mds escuadras.

60°

Usando dos escuadras diferentes, dibuja los siguientes dngulos en una hoja en blanco.
120° 105° 15°

a) Dibuja cémo ubicaste las escuadras y marca el dngulo que formaste.

b) Busca otra manera de formar cada dngulo.

Capitulo 3 q

Pidales realizar la actividad 10. Pregunte: ;Cudl es el dngulo AOB?

;Cudl es el AOC? Para que les quede clara la forma de interpretar esta
notacion, pidales que sigan con un dedo el angulo desde el punto A,
pasando por Oy llegando a B. Una vez identificados los dngulos, indique
que estimen la medida de cada uno.

Hagales notar que los dngulos estan dibujados sobre un cuadriculado y
que hay unas lineas segmentadas que les pueden servir de referencia.
A continuacioén, antes de continuar con la siguiente actividad, pidales
que saquen sus escuadras. Pregunte: ;Cudnto miden los dnqgulos de cada
escuadra? jEn qué se fijan para diferenciar una escuadra de la otra? Se
espera que previamente haya solicitado estos instrumentos, de modo
que cada estudiante tenga una escuadra de cada tipo. Pidales realizar
la actividad 11, desafiandolos a identificar las medidas de los angulos
marcados. Permita que repliquen las imagenes con las escuadras que
tengan disponibles.

Propdngales que dibujen un angulo de
75° usando las escuadras. Pregunte: ;Qué
dngulos de las escuadras permiten formar
75° iCémo conviene descomponer 75°
considerando las medidas de los dngulos
de las escuadras? ;Cémo habria que ubicar
las escuadras? Si no logran encontrar

una estrategia, muestre cémo ubicar las
escuadras y destaque que 45° + 30° = 75°.

Luego, propdngales realizar la

actividad 12 en parejas. Monitoree

el trabajo detectando si identifican

las medidas de los dngulos de las
escuadras y si las utilizan para componer
o descomponer los angulos dados.
Sistematice el trabajo realizado sefialando
que los angulos 120°y 105° se forman

por la composicién de dngulos de las
escuadras; por ejemplo, el dngulo de 120°
se puede formar al juntar 90° y 30° 0 60°
y 60°. Mientras que para formar 15° se
requiere descomponer el angulo de 45°
en 30°y 15°

450 - 300

Consideraciones diddcticas

Al usar las escuadras para identificar o
dibujar dngulos, es necesario distinguir
los dngulos que porta cada uno de
estos instrumentos.

@

300 90° 90° 45°
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Clase 3

Clasificacion de angulos

Que los estudiantes estimen, midan,
construyan y clasifiquen dngulos del 0°
al 360°.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autdnoma las actividades de la pagina 36.
Pidales que realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, completan oraciones
referidas a la clasificacion de los angulos
segun su medida.

En la actividad 2, deben medir dngulos 'y
clasificarlos seguin su medida.

En la actividad 3, deben dibujar un dngulo
agudo, un dngulo obtuso y un dngulo
céncavo, midiendo cada uno de ellos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

0 Completa las siguientes afirmaciones.

a) Un dngulo es la

)

mitad de un dngulo extendido

)

b) Un dngulo

mayor que un dngulo extendido.

o

corresponde a dos dngulos extendidos. :

c) Un dngulo

!

es

)

d) Un dngulo

menor que un dngulo recto.

)

e) Un dngulo es

mayor que un dngulo recto y
menor que un dngulo extendido.

es la

)

) Un dngulo

mitad de un dngulo completo.

Mide los siguientes dngulos y
determina de qué tipo son.

N

Medida del dngulo:

]

b)

Tipo de dngulo:

Medida del éngulo:

P Unidad 1

Tipo de dngulo:

 practica_

Medida del angulo:

)

Tipo de dngulo:

L]

Construye un angulo para cada
categoria y escribe su medida.

a) Angulo agudo.

b) Angulo obtuso.

c) Angulo céncavo.




Estima la medida de los siguientes
angulos y luego, mide para comprobar
cudn cerca estuviste.

a)

<

Estimacion: Medida:

—

b)
p

Estimacion: Medida:

—

c)
J/

Estimacion: Medida:

—

Estimacion: Medida:

—

°

]

C
-]

.

Estima por cudl punto debe pasar el
otro lado del dngulo para que mida lo
indicado. Dibuja cada dngulo estimado,
mide para comprobar y corrige,

si es necesario.

a) B

b) c

[ 150°

Capitulo 3 q

En la actividad 4, deben estimar las
medidas de los dngulos dados y medir
para comprobar su estimacién. En este
caso, todos los dngulos son menores
que 180°.

En la actividad 5, deben seleccionar el
punto por el que debe pasar uno de los
lados faltantes de dngulos con medida
dada, estimando y midiendo para
comprobar la estimacién. En este caso,
todos los dngulos son menores que 180°.

Haga una puesta en comun para
compartiry revisar los resultados.

Capitulo 3



En la actividad 6, deben estimar las
medidas de los angulos dados y medir para
comprobar su estimacion. En este caso,
todos los angulos son mayores que 180°.

En la actividad 7, deben dibujar el lado
faltante de dngulos con medida dada,
estimando y midiendo para comprobar la
estimacion. En este caso, los angulos son
mayores que 180°.

En la actividad 8, deben seleccionar

el punto por el que debe pasar uno de
los lados faltantes de un angulo con
medida dada, estimando y midiendo para
comprobar la estimacion. En este caso, el
angulo es mayor que 180°.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

Estima la medida de los siguientes
angulos y luego, mide para comprobar
cudn cerca estuviste.

a)

Estimacion: Medida:

b)

Estimacion: Medida:

—

Estimacion: Medida:

P Unidad 1

—)

Sl

|

Dibuja el otro lado de cada dngulo.

a) (250"

b
) 340°

Estima por qué punto debe pasar el otro
lado del dngulo para que mida 190°.
Dibuja el dngulo estimado, mide para
comprobar y corrige si es necesario.




Calcula la medida de cada dngulo
indicado que se forma con las escuadras. :

a)

Calcula la medida de los dngulos
indicados que se forman con
las escuadras.

a)

Capitulo 3 q

En las actividades 9y 10 deben calcular

las medidas de dngulos que se obtienen a
partir de la combinacién de escuadras.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Consideraciones diddcticas

Las actividades de medir y dibujar
angulos utilizando escuadras requieren

la utilizacion de la adicion o diferencia

de dngulos. Es importante relacionar los
aspectos geométricos y aritméticos de los
angulos para que asocien la yuxtaposicion
o superposicion de los d&ngulos con la
adicion o sustraccion de sus medidas,
respectivamente. Estos aprendizajes
serdn la base para resolver problemas

de célculo de dngulos.

Capitulo 3
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Clase 4

Relaciones entre dngulos

Recursos

Transportador.

Propésito

Que los estudiantes deduzcan la medida
de un dngulo a partir de las medidas

de otros dos, cuando dos de ellos son
complementarios o suplementarios.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte los dangulos de la actividad 1.
Invitelos a observar laimagen y pregunte:
Siconocemos la medida de los dngulos CBA
y DBG, jes posible averiguar la medida del
dngulo DBA sin usar el transportador? Si el
dngulo CBA mide 58°y el dngulo DBC mide
32° jcudnto mide el dngulo DBA? Se espera
que reconozcan que el angulo DBA esta
formado por los dngulos CBA 'y DBC, los
que tienen un lado comun. Por lo tanto, la
medida del &ngulo DBA se puede calcular
con la adicion de las medidas de cada
angulo, obteniendo 909,

Luego, proyecte el rectangulo de la
actividad 2 y, sin que los estudiantes

usen el Texto, indique que el dngulo

CBD mide 640°. Pregunte: ;Es posible
averiguar la medida del dngulo DBA sin

usar el transportador? Escuche las ideas y
estrategias de los estudiantes y oriéntelos
haciendo preguntas que lleven a identificar
la relacion parte-todo que hay entre el
angulo DBA, el angulo CBD y el angulo
CBA. Pregunte por ejemplo: Sabemos que el
dngulo CBD mide 64°, jqué relacion tiene este
dngulo con el DBA? ;En qué ayuda que ABCD
sea un rectdngulo?

Planes de clases

Relaciones entre dngulos

n El £ DBA es un dngulo recto. A
a) Mide el £ CBA.
b) Mide el £ DBC. D

c) ¢Cudnto mide el dngulo que corresponde a
la suma de £ CBA+ £ DBC?

a En el rectangulo ABCD el £ CBD mide 64°.
A D

a) ¢Cudnto mide el £ DBA?

b) Compara tu estrategia con las ideas de Matias y Sofia.

Lo medi con el transportador. Me di cuenta que los dngulos
Mide 26°. DBA y CBD forman un dngulo recto.

Resté 90° — 64° = 26°.

4 4

ga Si un dngulo recto se descompone en dos o mds dngulos, la suma de ellos es 90°.

Dos dngulos que suman 90° se llaman dngulos complementarios.

P Unidad 1

Luego, pidales abrir el Texto para que analicen las ideas de los
personajes. Permita que comenten las similitudes entre sus propias
estrategias y las ideas de Matias y Soffa. Pidales realizar las
actividades 1y 2 en el Texto y motivelos a comprobar las medidas
usando transportador. Sistematice el trabajo realizado leyendo el
recuadro de la profesora.

Consideraciones diddcticas

Se sugiere relacionar los dangulos a través de un modelo de barras para
que los estudiantes visualicen mediante esta representacion la relacion
parte-todo que hay entre ellos e infieran las operaciones aritméticas que
les permitiran calcular un dngulo desconocido dados otros dos.




a El £ DBA es un angulo extendido.

C
(Un angulo extendido mide 180°W

a) Mide el £ CBA.
b) Mide el £ DBC.

c) ¢éCuanto mide el dngulo que corresponde a la suma de £ CBA + £ DBC?

ABCD es un trapecio. El £ ECD mide 113"

A D

113°

éCudnto mide el £ DCB?

!'a Si'un dngulo extendido se descompone en dos o mas dngulos, la suma de ellos es 180°.

Dos dngulos que suman 180° se llaman dngulos suplementarios.

Capitulo 3 q

Se sugiere realizar una gestion similar a la anterior. Sin que los
estudiantes usen el Texto, proyecte los angulos de la actividad 3.
Invitelos a observar la imagen y pregunte: Si sabemos la medida de los
dngulos DBC y CBA, jes posible averiguar la medida del dngulo DBA sin

usar el transportador? Se espera que reconozcan que el angulo DBA esta
formado por los dngulos CBA y DBC, los que tienen un lado comun.
Ademas, los otros lados se encuentran en una misma linea, de lo cual

se desprende que el dngulo DBA es extendido. Por o tanto, la medida
del angulo DBA se puede calcular con la adicion de las medidas de cada
angulo, obteniendo 180¢.

Luego, proyecte el trapecio de la
actividad 4 y, sin que los estudiantes

usen el Texto, indique que el dngulo

ECD mide 113°. Pregunte: jEs posible
averiguar la medida del dngulo DCB sin

usar el transportador? Escuche las ideas y
estrategias de los estudiantes y oriéntelos
haciendo preguntas que lleven a identificar
la relacion parte-todo que hay entre el
angulo ECD, el angulo DCBYy el angulo

ECB. Pregunte por ejemplo: Sabemos que el
dngulo ECD mide 113°, jqué relacion tiene este
dngulo con el DCB? jEn qué ayuda que E, Cy
Bestén en una misma linea? ;De qué dngulo
forman parte estos dos dngulos?

Pidales realizar las actividades 3y 4 en el
Texto y motivelos a comprobar las medidas
usando transportador. Sistematice el
trabajo realizado leyendo el recuadro de

la profesora.
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Invite a los estudiantes a resolver las
actividades 5,6 y 7 de forma autonoma.
Se espera que los estudiantes determinen
las medidas de angulos a partir de los
conocimientos y las habilidades adquiridas
sobre la descomposicion de un dngulo
completo en dos 0 mas dngulos y sobre
angulos suplementarios.

En la actividad 5, se espera que
descompongan un dngulo completo.
En este caso, en tres angulos, por lo
que £ ROT + 126° + 90° = 360°,
obteniendo la medida del £ ROT como
360° - (126° + 90°).

En la actividad 6, se espera que obtengan
el £ POR sabiendo que el £ SOPy el

«£ POR forman un dngulo extendido (145°
+ £ POR = 180°). Para obtener el £ ROQ
deben pensaren que el £ PORy el £ ROQ
también forman un dngulo extendido,
entonces £ POR + £ ROQ = 180°.

En la actividad 7, se espera que apliquen
nuevamente la descomposicion del dangulo
completoy calculen a a partir de

o +40° + 26° = 360°.

Planes de clases

Calculo de medidas de dngulos

a éCudnto mide el £ ROT?

126°

) :cusnto mide el £ POR, el £ROQ y el £ POQ?

145°

El dngulo o es céncavo. éCudnto mide?

P Unidad 1




0 Calcula la medida de los dngulos.
a)

c) 4« DBA es recto.

C
A

\»)

25

B
d) Wzsc e
Y

| practica

Calcula la medida de los dngulos
pedidos en cada caso.

a) £ AOB =134y £ AOC es recto.

P c

] A

b) « DFE = 60° y £ GFE = 144°.
D
é{ G
E F H

o[
]

£ HFG =

c) ABCD es un cuadrado y
ECFG es un rectangulo.
£ ACB =45y £ FCG = 53°.

E G

A D

5SE

£ GCA =

|-
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Clase 5 Relaciones entre dangulos

Que los estudiantes resuelvan problemas
en donde deben deducir las medidas de
angulos a partir de las medidas de otros
angulos complementarios, suplementarios
u otro tipo de informacion.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 43. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En las actividades 1y 2, determinan las
medidas de angulos sin usar transportador,

En la actividad 1, usan las relaciones
entre angulos complementarios
y suplementarios.

En la actividad 2, relacionan angulos
gue se yuxtaponen en torno a un vértice
formando angulos de medida conocida,
por ejemplo, angulos extendidos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.
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En las actividades 3 y 4, determinan las
medidas de dngulos sin usar transportador.
En ambas actividades se relacionan
angulos que se yuxtaponen en torno

a un vértice formando dngulos de

medida conocida, principalmente

angulos completos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

m Planes de clases

e Calcula la medida de los dngulos indicados. :

a) En la figura, el £ AOC mide 75°.
¢Cudnto mide el £ BOC?

A—?—B
C

b) En la figura, el £ ABC mide 305°.
¢Cudnto mide el £ CBA?

B

A
C

c) £ RSP= 4« PSQ =135
éCudnto mide el £ QSR?
Q

N

R

P Unidad 1

Calcula la medida de los dngulos
pedidos en cada caso.

a) Enla figura, el £ COA mide 225°.
éCudnto mide el £ AOB?

b)
43
o
5 NG
m in ml




Angulos entre dos rectas que se cortan

Los brazos de estas tenazas forman 4 dngulos. Observemos que cuando las tenazas se
abren, los dngulos marcados como o y 3 se agrandan.

a) ¢Qué relacion hay entre los dngulos . y B en cada posicién de las tenazas?

‘4)5 3
“Cv <€Parece que esos angulos son iguales.
)

Para estudiarlo, Ema dibuja dos rectas que se cortan como los brazos de las tenazas
y marca los dngulos o y B.

b) éMedirdn lo mismo los dngulos o y B? Compruébalo.

Capitulo 3 q
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Clase 6 Angulos entre dos rectas que se cortan

Propésito

Que los estudiantes reconozcan que en dos rectas que se cortan, los
angulos que se generan se denominan opuestos por el vértice y tienen
igual medida.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Para gestionar la actividad de esta pagina y
la siguiente, se sugiere usar la presentacion
que esta en el siguiente archivo:
@687U17ppt27cap37angu\os

En esta presentacion se muestra paso
a paso la situacion propuesta y las
posibles respuestas de los estudiantes,
que corresponden a los argumentos
presentados en el Texto.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte laimagen de las tenazas de la
actividad 1. Si es posible, presente unas
tenazas o pida que trabajen con sus
tijeras para describir la actividad con
material concreto.

Proponga que observen los angulos que se
forman al ir abriendo las tenazas. Pregunte:
/Qué sucede con los dngulos que se forman
delante y detrds del cruce? ;Cudndo van
aumentando? ;Y cudndo van disminuyendo?

Pida que abran el Texto y observen las
lineas dibujadas por Ema y que opinen
sobre la relacion entre los dangulos
marcados. Indique que se denominan
angulos opuestos por el vértice.
Pregunte: ;Son iguales? ;Cdmo pueden
comprobarlo?

Motivelos para que presenten ideas de
como comprobar la relacion que existe
entre las medidas de los dngulos opuestos
por el vértice. Pregunte: ;Qué pueden
concluir? jSucederd lo mismo en cualquier par
de lineas rectas que se crucen?

Consideraciones diddcticas

Si bien se recurre a la experiencia de

los estudiantes con objetos concretos,
el proposito de la actividad es que la
igualdad de los angulos opuestos por
el vértice, visualizada intuitivamente, sea
considerada como una conjetura que
es necesario verificar mediante la
medicién y, a continuacion, mediante el
razonamiento logico.

Capitulo 3



Pidales que lean las ideas de los personajes.
Permita que comenten las similitudes

entre sus propias estrategias y las ideas de
Gaspar, Soffa y Sami. Pregunte: ;Qué hicieron
Gaspar y Sofia? ;Qué conclusién obtuvieron?
;Qué hizo Sami? ;Por qué dice que los
dngulosyy o suman 180°?

Pidales que dibujen en sus cuadernos
pares de rectas que se cruzan formando
distintos angulos y que utilicen las ideas
de Gaspar y de Soffa para verificar si los
angulos opuestos son iguales. Ayudelos a
medir y copiar correctamente los angulos.
Pregunte: ;Compararon los dngulos agudos?
/Y qué pasa con los obtusos? j;También

son iguales?

Invitelos a hacer el diagrama de Sami
para representar sus dibujos. Pregunte:
;Qué diferencia encuentran entre la idea

de Samiy las de Gaspar y Sofia? Oriéntelos
para que reconozcan que Gaspar y Soffa
intervinieron sobre el dibujo midiendo

o copiando dngulos, mientras que Sami
basd su conclusién en un razonamiento
algebraico. Pregunte: jRecuerdan alguna
situacion en la que, en lugar de comprobar
algo directamente, pudieron llegar a concluir
algo mediante una deduccion?

Enseguida, pidales que usen el
razonamiento de Sami para deducir la
igualdad del anguloy y la medida de & en
la figura de la actividad 1e). Permita que
consideren que cada uno de ellos suma
180° con el dngulo o 0 con el dngulo B.
Indique que oy y son dngulos adyacentes
porque tienen en comun el vértice y

un lado. Pregunte: ;Hay otros dngulos
adyacentes? ;Cudnto suman?

Planes de clases

son iguales.

e Idea de Sami

Lo representé asi:

L v T

180°

Los medi con el transportador. Vi que

Calqué el angulo By lo puse
encima del dngulo a.

Me di cuenta de que o con y estdn en una recta, por lo que suman 180° y me fijé que
f con y también estdn en una recta, entonces, también suman 180°.

Entonces, los dngulos o y B tienen que medir lo mismo.

c) Compara lo que hiciste con las ideas de Gaspar, Sofia y Sami.
d) ¢En qué se diferencian las ideas de Gaspar y Sofia, de la de Sami?

e) Observa la siguiente figura. ¢Qué relacién hay entre los dngulos y y &?

P Unidad 1

son adyacentes.

q
8 .
Los dngulos o y B son opuestos
B por el vértice y los dngulos o y y
[e3
S
f) Utiliza la idea de Sami para explicar por qué los dngulos vy y & miden lo mismo.

E En dos rectas que se cortan o intersectan se forman cuatro éngulos

Los dngulos opuestos por el vértice son iguales.
Los dngulos adyacentes son suplementarios, es decir, suman 180°.

4

Consideraciones diddcticas

Es importante tener en cuenta la diferencia sustancial que existe entre
las ideas expresadas por Gaspar y Soffa y la expresada por Sami. Los
dos primeros realizan acciones fisicas para comprobar la igualdad de
dos angulos opuestos por el vértice. Sami, en cambio, se basa en un
razonamiento logico, elemental, pero no por eso facil de asimilar para

todos los estudiantes.



Observa esta figura.

a) (Cudles de los siguientes pares de dngulos son opuestos por el vértice?

£ APB y £ CPD £ HPA y £ DPE

£ CPD y £ GPH

no son iguales, no pueden ser
opuestos por el vértice.

N \
2
o«

Juan

N
tComo los angulos CPD y GPH

Ema

CPD son iguales, deben ser
opuestos por el vértice.

Como los dngulos APB y L Los unicos dngulos J

Sofia

b) Comenta con tus compafieros sobre las ideas de Juan, Ema y Sofia.

éQuién tiene la razén y por qué?

E@ Dos dngulos son opuestos por el vértice si comparten el vértice y sus lados

forman rectas.

En esta figura busca pares de angulos opuestos
por el vértice y pares de dngulos suplementarios.

e

opuestos por el vértice
son HPA y DPE.

¢éCudntos de cada tipo encuentras?

TN

Capitulo 3 q

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte laimagen de la actividad 2.
Pregunte: ;Qué pares de dngulos pueden
ser opuestos por el vértice? Pidales que
argumenten sus respuestas y registrelas.
Ensequida, pidales que abran el Texto y
lean las ideas de los personajes. Permita
que comenten las similitudes entre sus
propias ideas y las ideas de Juan, Ema

y Soffa. Pregunte: ;Quién tiene la razén?
;Porqué?

Sistematice lo aprendido con la
informacién del recuadro de la profesora

y pida que verifiquen, de acuerdo a la
definicion, cuéles son los dngulos opuestos
por el vértice en la figura de la actividad 2.

Motivelos a resolver de forma autdbnoma
la seccion Ejercita. Se espera que
encuentren 2 pares de dngulos opuestos
por el vértice y 4 pares de dngulos
suplementarios. Haga una puesta

en comun para compartir y revisar

las respuestas.

Consideraciones diddcticas

Las ideas de Juan y Ema promueven el
razonamiento logico. El argumento de
Juan es correcto: silos &ngulos opuestos
por el vértice son iguales, dos dngulos
que no sean iguales no pueden ser
opuestos por el vértice, aunque este sea
comun. El de Ema es falso. Ella dice: dos
angulos iguales cuyo vértice es comun,
deben ser opuestos por el vértice. La
igualdad de dos dngulos y el vértice
comun no son suficientes para afirmar que
estos dngulos son opuestos por el vértice;
falta que sus lados estén formados por las
mismas dos lineas.

Capitulo 3



 practica_

e Observa y completa.

Capitulo 3 Unidad 1 | Paginas48-51

Angulos entre dos rectas que se G Observa y completa.
cortan / Ejercicios / Problemas

Que los estudiantes deduzcan las
medidas de angulos a partir de los
conocimientos adquiridos sobre angulos
opuestos por el vértice, complementarios
y suplementarios.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la pagina 48.

Pidales que realicen los ejercicios en orden. o =180 - :] Son dngulos suplementarios:

Clase 7

oy y miden lo mismo porque:

=180°

N

Los dngulos opuestos por el vértice

]

Se puede deducir que: tienen medida.

En las actividades 1y 2, determinan
las relaciones entre angulos v =180°
opuestos por el vértice y angulos

adyacentes suplementarios. "y
Y por lo tanto, concluir que: :

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados. [ ]=[ ]

Los dngulos adyacentes son

[ ], es decir,

suman

D

P Unidad 1

Planes de clases



Observa la figura y calcula la medida
de los dngulos.

¢Cudnto miden los siguientes dngulos?

£ AOB =

L]
coo-[ |
]

£ BOC =

En la siguiente figura, si el dngulo a
mide 40°, écudl es la medida de los
demds dngulos?

éCudl es el valor de los
siguientes dngulos?

30° 40°
Y
p

éSon dngulos opuestos por el vértice?

£A0By £ DOE  (si)
©
©

éSon dngulos que suman 180°?

£ AOF y £ DOE
£ BOFy £ COD

£ AOFy £ EOF  (si)
£Aocy«cop (si)
£ DOEy £ EOF  (si)

Capitulo 3 q

En la actividad 3, determinan las medidas
de dngulos a partir de las relaciones entre
angulos opuestos por el vértice y angulos
adyacentes suplementarios, apoyandose
en un transportador.

En las actividades 4 y 5, determinan
las medidas de dngulos a partir de las
relaciones entre angulos opuestos
por el vértice y dangulos adyacentes
suplementarios.

En la actividad 6, identifican pares de
angulos opuestos por el vértice y pares de
angulos suplementarios.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Capitulo 3



Invite a los estudiantes a realizar en
forma autdbnoma las actividades de la
p.50. Pidales que realicen las actividades
en orden.

En la actividad 1, deben medir un
angulo agudo, un angulo obtuso y un
angulo concavo.

En la actividad 2, deben calcular las
medidas de los dngulos marcados a partir
de los dngulos conocidos de las escuadras
(45°,30°y 60°) y también calcular el
angulo suplementario a la suma de dos
angulos conocidos.

En la actividad 3, deben determinar las
medidas de dos angulos dados. En un
angulo, deben posicionar el transportador
para medir haciendo coincidir la linea del
0c con un lado del dngulo, mientras que
en el otro dangulo miden a través de la
diferencia entre dos medidas leidas en el
transportador dibujado.

En la actividad 4, deben dibujar dos
angulos concavos en su cuaderno.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

m Planes de clases

“ Mide los siguientes angulos.
a) / b) \ ) : i

9 Se usan dos escuadras para hacer dngulos. éCudnto miden los dngulos o, By y ?

b)

e Escribe la medida de cada dngulo.

P
D
B
£ PBD £ BOA
0 Dibuja los siguientes dngulos.
a) 200°
b) 225°

P Unidad 1




a En la siguiente figura o y B miden lo mismo. Si conoces la medida de a,
épuedes encontrar la medida de los 5 dngulos? Explica cémo lo harias.

N
Puedes darle un valor

cualquiera a o para
ayudarte a razonar.

4

En la siguiente figura, écudnto mide el dngulo o y qué tipo de dngulo es?
¢éPodrias haberte dado cuenta antes de calcularlo? Explica por qué.

Capitulo 3 q

Invite a los estudiantes a realizar de manera
autébnoma las actividades de la seccidon
Problemas de la pagina 51.

Pidales que las realicen en orden.

En la actividad 1, deben argumentar si

la informacién presentada es suficiente
para encontrar las medidas de todos los
angulos. Si algunos estudiantes plantean
que necesitan conocer las medidas de los
angulos au y B para responder, sugiérales
que les asignen un valor cualquiera.
Pregunte: ;/Mds o menos cudnto podrian
medir? Supongan que esa es su medida.

Se espera que razonen:siay 3 miden lo
mMismo, sus opuestos también miden lo
mismo. Ya conocemos las medidas de

4 angulos. Los otros 2 son opuestos por
el vértice, por lo tanto, son iguales. Y los

6 angulos forman un angulo completo, es
decir, suman 360° En sintesis, 4 dangulos
miden ay 2 angulos miden (360 — 4a) : 2.

En la actividad 2, deben determinar

la medida de un dngulo a partir de las
relaciones entre dngulos adyacentes
suplementarios. Se espera que se den
cuenta de que el angulo oo mas los

2 angulos conocidos suman 180°. Por lo
tanto, su medida serd 180° — (67° + 23°),
la que es igual a 90°, es decir, es un
angulo recto.

Capitulo 3
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Capitulo

Multiplicacion y division de
decimales por un numero natural

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

5° Basico

Capitulo 6
Numeros decimales

Visién general

En este capitulo, los estudiantes continuaran el
estudio de multiplicaciones y divisiones con nimeros
decimales a través del algoritmo convencional, en

el contexto de la resoluciéon de problemas y sobre
calculos que involucran calcular un nimero decimal
con un numero natural. Interesa que los estudiantes
apliquen lo que aprendieron sobre la estructura

de los numeros decimales en torno a la medicion

de magnitudes y que utilicen inicialmente las
estrategias no convencionales que aprendieron en el
Capitulo 2: Pensar cémo calcular para comprender el
funcionamiento del algoritmo convencional.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 7: Demostrar que comprenden la multiplicacion y
la divisién de decimales por nimeros naturales de un
digito, multiplos de 10 y decimales hasta la milésima
de manera concreta, pictorica y simbdlica.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

6° Basico

Capitulo 4
Multiplicacién y division de
decimales por un nimero natural

6° Basico

Capitulo 8
Multiplicacién de
numeros decimales

Aprendizajes previos
Comprenden la formacion de los
numeros decimales.

Calculan multiplicaciones y divisiones de nimeros
naturales usando el algoritmo.

Calculan multiplicaciones y divisiones de un
numero decimal (hasta la décima) y un nimero
natural utilizando técnicas no convencionales.

Temas

Multiplicacion de un decimal por un natural.
Division de un decimal por un natural.
Problemas de division con resto.
iMultiplicar o dividir?

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 122).

;Qué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
D6BfUL‘\tem57cap4

iQué aprendi? para imprimir:
D6BfUL‘\tem57cap4

Numero de clases estimadas: 7

Numero de horas estimadas: 14

copirulo 4 (LI




Capitulo 4 Unidad 1 | Paginas 52 -54

Multiplicacion de un decimal
por un natural

Clase 1

Que los estudiantes calculen
multiplicaciones entre un nimero
decimal y un nimero natural usando el
algoritmo convencional.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase desafiando a los estudiantes
con el problema de la actividad 1. Para ello
proyecte el problemay el diagrama que

se muestra en el Texto. Asegurese de que
lo comprendan e invite a un estudiante

a escribir la expresién matematica que
resuelve el problema. Se espera que
reconozcan que se resuelve con la
multiplicacion 4« 2,3.

Una vez que todos estén de acuerdo que
esa es la expresion correcta, dé un tiempo
para que busquen una manera de realizar
el célculo. Considere que en el capitulo 2:
Pensar como calcular, estudiaron distintas
técnicas no convencionales para abordar
este tipo de célculo.

Mientras trabajan, puede plantear preguntas
como: Si 1 metro de alambre masa 2 gramos,
Jcudl serd la masa de 4 metros? (8 g). Como

I m de alambre tiene una masa de 2,3 g, j/4
metros, masan mds, © menos de 8 gramos?
(masde 8q).

Después de compartir sus estrategias
con el resto del curso y que concluyan
que 4 metros de alambre tiene una
masa de 9,2 gramos, desafielos a calcular
la multiplicacion 4 « 2,3 utilizando el
algoritmo convencional.

Para incentivarlos puede pedirles que
hagan el calculo con el algoritmo como si
fuese un nuimero natural y que expliquen
como funciona paso a paso (primero se
multiplica 4 por 3, 1o que da 12, por lo
que hay que reagrupar 1 en las decenas,
luego, se multiplica 4 por 2 lo que da 8,
mas el 1 reservado, da 9.

Planes de clases

Capitulo
Multiplicacion y division de
decimales por un numero natural

Multiplicacién de un decimal por un natural

n @Q Un alambre de 1 m tiene una masa de 2,3 g.

¢Cudntos gramos masan 4 m de este alambre?

0 2,3
Masa
Longitud
0 2 3 4 (m)
-4
) Escrib i6 ti i
a) Escribe una expresion matemdtica que permita
P uep Masa(@ | 23 | 2
encontrar la masa de 4 m de alambre.
Longitud (m) [ 1 4
~—"
-4

b) Aproximadamente, écudnta masa hay en 4 m de alambre?

¢) Pensemos cémo calcular.

Podemos usar propiedades A
- Podemos pensar cudntos {de la multiplicacién. L w
®  ° T décimos hayen 2,3...

Podemos calcular

d) Piensa cémo multiplicar usando el algoritmo.
transformando el nimero

decimales de la misma
manera que con naturales?

¢Podemos multiplicar J

¥ Pensemos cémo multiplicar nimeros decimales por niimeros naturales usando
el algoritmo.

P Unidad 1

decimal en un nimero natural.

1
23 -4

9

Luego, pidales que apliquen los mismos pasos para calcular 2,3 « 4. Invite
a un estudiante a la pizarra para que explique paso a paso. Para ello
puede apoyarlo con preguntas como: ;Qué multiplicards primero? (4 por
3) ;Cudnto vale el 37 (3 décimos) ;Cudnto es 4 por 37 (12) ;Qué significa el 127
(12 décimos) ;Qué reagrupards? (1 unidad, porque 10 décimos es igual a 1
unidad). Destaque que es necesario colocar la coma antes del 2, porque
en esa posicion se registran solo los décimos.

U d

23 4
2

;Qué multiplicards ahora? (4 por 2 que es 8 mas 1 es 9) ;Qué significa el 9?
(9 unidades).



Cémo multiplicar 2,3 - 4 usando el algoritmo

T~ — 1 N
. . . En el resultado, se
—_ 4 » ﬁ- 4 » -ﬁ- 4 ubica la coma en la
2 9:2 9, misma posicién que la
l del ntimero decimal.
Se multiplica de la misma manera que en

la multiplicacién de nimeros naturales. 92 décimos es 9,2

\ J

e) La masa de4 m de alambre es de :] g.

a ¢Cudl es el drea de una jardinera de 2,6 m de ancho y 3 m de largo, en metros cuadrados?

2
a) Escribe una expresién matematica. (2"2 ,01m

2

1

1m’

b) Calcula usando el algoritmo.

1 2 3(m)

6 cuadrados de 1 m2 son C] m?2
18 rectangulos de 0,1 m2 son C] m?2

Total: C] m?2

Multiplica usando el algoritmo.

a) 32-6 N N b) 0,8-7
Q Calcula usando el algoritmo.
fa)32-3 9 33-3 e) 86-3 9 14-3
éb) 244 d) 43-6 f) 07-6 h) 0,8-4
L]

Capitulo 4 q

A continuacion, invitelos a abrir su Texto para sistematizar el uso del

algoritmo en el calculo de multiplicaciones entre un nimero decimal 'y
un natural recurriendo al resumen que se presenta al inicio de la pagina.

Destaque que, para hacer este tipo de célculo, es como calcular
numeros naturales, teniendo en cuenta que deben ubicar la coma
considerando su ubicacién en el nimero decimal que se multiplico.

Continve invitdndolos a realizar la actividad 2. En primer lugar,

corrobore la comprension del problema, el cual se resuelve aplicando

la férmula de calculo de drea: multiplicar la medida del ancho por la
medida del largo. Para esto, puede preguntarles: ;Cudl es la medida

del largo de la jardinera? (3 m) ;Cudl es la medida del ancho? (2,6 m) ;Son

suficientes estos datos para calcular el drea de la jardinera? (Si). Pidales
identificar esta informacién en el diagrama de érea.

A continuacion, pidales escribir la
expresion matematica de la actividad 2a),
que corresponde a 2,6 - 3y que la calculen
con el algoritmo. Luego, pregunteles: ;Cud/
es el resultado? (7,8) jPor qué ubicaron ahi'la
coma? (Porque estd en la misma posicion
que en el numero decimal). También
podrian sefialar que 26 décimas por 3, son
78 décimas, es decir 7,8.

Invitelos a poner atencion en el diagrama
de drea, de tal manera que le den
significado al calculo que acaban de
hacer. Para ello pida que completen la
descomposicion del célculo.

En la actividad 3, solicite que calculen las
multiplicaciones de manera auténoma, y
que luego, comparen sus resultados con su
companero o companera cercana.

Invitelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita.

Capitulo 4



Inicie la clase invitando a los estudiantes
a calcular las multiplicaciones de la
actividad 4. Dé un tiempo para que
busquen el resultado por sf mismos.

Calcula usando el algoritmo.

a) 2,5-4 b) 04-5

E il | wudiant i B Hay 10 botellas con 1,5 L de jugo cada una. éCudntos litros de jugo hay en total?
S posiole que [os estudiantes presenten

confusiones, ya que pueden pensar que
el resultado también es un decimal, dado
que un factor es decimal. Frente a esto,
destaque que los nimeros decimales que
se estan multiplicando tienen una cifra
después de la coma, y en este caso, se

deberfa considerar como décimos el Ultimo a) Escribe una expresion matemdtica.
dfgitO, aunqgue sea un cero. Por ejemplo, en b) Piensa cémo multiplicar usando el algoritmo.
254
Uy e Hay DL de jugo.
2 2
+5 -4 2’5 -4 n Multiplica usando el algoritmo.
100 10
1,61 b) 2,71
Una manera de corroborar el resultado es @ 1,610 ) 27-10
aplicar la estrategia de dobles. El doble de
2,5es 5. Eldoblede 5 es 10.
En la actividad 5, se plantea un problema i siercitz Y
en que deben calcular un ndmero decimal () Calcula usando el algoritmo.
por 10. Es importante sefalar que en 5° fa) 1546 ) 36-5 D 45-4 m) 2,58
bgsmo Ios: estudiantes estudiaron este © b 065 » 085 ) 05-6 ) 02+ 10
tipo de célculos para comprender en :
. . . . P 22-10 9) 1,210 k) 1,910 o) 1,7:10
profundidad el funcionamiento del sistema :
de numeracién decimal, por lo que podrian ;93410 h) %810 h 35-10 P) 29-10

anticipar sin dificultades que 10+ 1,5 es 15,
ya que en ese momento aprendieron que
al multiplicar por 10 la coma se desplaza
una posicion a la derecha. No obstante,

es importante que realicen el calculo con

el algoritmo para que comprendan su
funcionamiento como base para cuando se
enfrenten a otros casos mas complejos.

En la actividad 6, ponen a prueba su
comprension del algoritmo para calcular
multiplicaciones de nimeros decimales
por 10.

Invitelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita.

Planes de clases
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Hay un camino de 2,35 km de longitud alrededor
de un parque. Felipe dio 3 vueltas al parque
recorriendo este camino en bicicleta.
éCudntos kilémetros recorrié Felipe en total?

a) Escribe una expresién matematica.

Si el niimero decimal tiene centésimos, —
puedes multiplicar usando el
algoritmo tal como lo has aprendido.

b) Piensa cémo multiplicar.

c) Multiplica usando el algoritmo.

* Felipe recorrié D kms en total.

B Multiplica usando el algoritmo.

a) 0,24 -4 b) 0,045
o Calcula usando el algoritmo.
a) 1,87-2 c) 0,63-5 e) 023-4
b) 0,127 d) 0,08-5 f) 0,15-6

e Una barra de 1 m masa 1,25 kg.
éCuantos kilogramos masan 4 m de esa barra?

Capitulo 4 q

Capitulo 4 Unidad 1 Paginas 55 - 57

Clase 2

Multiplicacién de un decimal por un natural

Que los estudiantes calculen multiplicaciones entre un nimero
decimal y un nimero natural hasta la centésima usando el
algoritmo convencional.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase invitando a los estudiantes a
resolver el problema de la actividad 7. Para
comenzar, enféquese en la comprension
del problema, para lo cual puede
preguntarles: ;Qué se debe encontrar?

(El total de kilémetros que se recorren)
;Qué datos conocen del problema? (La
longitud del camino alrededor del parque
y la cantidad de vueltas que se dieron
alrededor) ;Cudl operacion matemditica se
relaciona con el problema? (Multiplicacién).
Luego de que corrobore que todos los
estudiantes comprendieron el problema,
invitelos a responder la pregunta de

la actividad 7a): ;Cudl es la expresion
matemdtica? (3+2,350 2,35+ 3)

;Qué numeros se estdn multiplicando? (3

y 2,35) ;Cudntas cifras a la derecha de la
unidad tiene el numero decimal? (dos cifras)
;Se podrd usar también el algoritmo? Se
espera que los estudiantes extiendan la
comprension del algoritmo, sin importar
la cantidad de cifras que tengan los
numeros, y que identifiquen que lo
importante es que, luego de calcular
como si fueran nimeros naturales, deben
ubicar en el resultado la coma en la misma
posicion que en el numero decimal que
estd multiplicando al nimero natural.

A continuacion, soliciteles calcular y
compartir sus soluciones.

Luego, invitelos a calcular las
multiplicaciones de la actividad 8, para
poner a prueba su comprension de este
tipo de célculoy las actividades de la
seccion Ejercita. Monitoree este trabajo
prestando atencién en los ejercicios de la
actividad 1, en los que es fundamental
considerar el cero en la posicion de las
unidades para asi poder poner la coma.

Capitulo 4



En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion a) 45-3 ) 28-10 ) 1,824 fp) 0126
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
calcular multiplicaciones de un nimero
decimal con cifras hasta la centésima por
un ndimero natural hasta 10.

0 Calcula usando el algoritmo.

Durante este momento de practica, ®) 09-8 P 9 19-10 LRI L @ 097-8

monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan multiplicaciones : : :
recurriendo al algoritmo convencional. ¢ 3,7-4 i h) 43-10 Pm)1,26-7 i 0029
Para ello, reconocen que deben aplicar el : : :
algoritmo como si estuvieran calculando
nUmeros naturales y colocan la coma de
acuerdo a la cantidad de cifras decimales
que tiene el factor decimal. Asi, si el : : :
numero decimal tiene: d) 256 D 35-10 fom 2,763 {9 0054

e Una cifra decimal, se deberd colocar
la coma antes del ultimo digito de
izquierda a derecha. Por ejemplo:

4543 —45.3=135 3 ; ;

) 03-9 P 16410 i 0) 1,692 i 1) 0565

45.3=135 = P P ° s

e Dos cifras decimales, se debera colocar
la coma antes del penultimo digito de
izquierda a derecha. Por ejemplo:

1,824 —182-4=728 Pumdam
182-4=7.28

Por otra parte, cuando multiplican un

numero decimal por 10, realizan el calculo

como si fueran nimeros naturales y luego

ubican la coma de acuerdo a la cantidad de

cifras que tiene el factor decimal.
Por ejemplo:

2,810 —28-10=280
28+10=280=28

Planes de clases



Una barra de 1 m masa 1,75 kg.
¢éCudntos kilogramos masa una barra
de 4 m?

Expresién matematica:

Respuesta:

e Una jardinera de forma rectangular
tiene 2,7 m de ancho y 8 m de largo.
éCudl es el drea de esta jardinera,
en metros cuadrados?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

o Hay 6 recipientes con 0,75 L de agua.

¢éCudntos litros de agua hay en total?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

e Calcula usando el algoritmo.

: a) 65-7 e) 42-10
b) 04-9 ) 6737
c) 08-3 g) 1,93-4
d) 1,3-10 h) 0,525

Capitulo 4 q

En la actividad 2, resuelven un problema
de iteracion de una medida, por lo que lo
resuelven calculando la multiplicacion
1,75+ 4.

En la actividad 3, resuelven un problema
en que deben calcular el &rea de un
rectangulo, por lo que lo resuelven
calculando la multiplicaciéon 2,7 - 8.

En la actividad 4, resuelven un problema
de iteracion de una medida, por lo que lo
resuelven calculando la multiplicacion
0,75+ 6.

En la actividad 5, calculan multiplicaciones
recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello reconocen que deben aplicar el
algoritmo como si estuvieran calculando
numeros naturales y colocan la coma de
acuerdo a la cantidad de cifras decimales
que tiene el factor decimal.

Capitulo 4



Capitulo 4 Unidad 1 | Paginas 58-60

Division de un decimal
por un natural

Clase 3

Que los estudiantes calculen divisiones
entre un numero decimal y un natural
usando el algoritmo convencional.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase presentando a los estudiantes
la actividad 1. Ponga énfasis en el andlisis
del diagrama y de la tabla, de tal manera
que reconozcan que el problema se
resuelve con la division 5,7 : 3.

Luego, invitelos a completar en conjunto

el diagrama, considerando la longitud de

la cinta y la cantidad de personas. También
pidales completar la tabla. Luego, soliciteles
responder la pregunta de la actividad 1a):
;Cudl es la expresion matemdtica que permite
resolver el problema? (5,7 : 3). Los estudiantes
podrian responder no solo leyendo el
problema, sino también interpretando el
diagrama de barra y la tabla. A partir del
planteamiento de la expresion, y sin realizar
ningun calculo, en la actividad 1b), se
solicita estimar la respuesta. Para ello, se
espera que consideren que hay menos de
6m,y6:3=2,porloque el resultado es
un numero entre 1y 2, pero mas cercano

a 2. Es decir, cada persona recibiria casi

2 metros.

A continuacion, invite a los estudiantes a
explicar cémo calcularian la division (5,7 : 3).
Puede ser que apliquen las estrategias
estudiadas en el capitulo 2: Pensar como
calcular, como por ejemplo pensar en dividir
57 décimos en 3, obteniendo 19 décimos, es
decir, 19. Luego, pidales calculary comparar
los resultados obtenidos.

Presente el desafio de la clase: calcular la
division utilizando el algoritmo convencional.
Dé un tiempo para que piensen y busquen
una solucién por si mismos.

Se espera que extiendan lo que

aprendieron de la multiplicacion, y
reconozcan que la division también se

Planes de clases

Divisién de un decimal por un

n ‘{,‘v Si cortamos una cinta de 5,7 m

en partes iguales para dar a 3 personas,
écudntos metros recibird cada una?

0 5,7 (m)
Longitud |
Cantidad de .
personas O 1 2 3 (personas) 3
) L - ) ¥ N
a) Escribe una expresion matemdtica que permita
) S Longitud(m) | ? | 57
encontrar los metros de cinta que recibird cada persona.
Cantidad de 1 3
personas
3

b) Aproximadamente, écudntos metros de cinta recibird cada persona?

¢) Pensemos cémo dividir. { como 6 m...

Puedo considerar 5,7 m

ﬁ Pensemos cudntos
L e décimos hay en 5,7.

d) Piensa cémo dividir usando el algoritmo.

Podemos dividir decimales de la misma
manera que con nimeros naturales.

Pero, édénde ponemos la coma?

usando el algoritmo.

P Unidad 1

Podemos usar

Q) N
= reglas de la division...

w Pensemos cémo dividir nimeros decimales por nimeros naturales

puede calcular como si fueran nimeros naturales. No obstante la
problematica podria presentarse al momento de registrar la coma.

57
-3
27
27
0

3=19

Frente a esto, invite a un estudiante a realizar el calculo paso a paso con
nUmeros naturales, mediando con preguntas, como: ;Qué dividirds en
primer lugar? (5 : 3) jQué valor tiene el 57 (5 unidades). Destaque que como
5 unidades se divide en 3, el resultado se debe registrar en la posicion de
las unidades, y por lo tanto, la coma se registra a la derecha del 1.

57: 3

Ud
=1

)

Luego, se continda dividiendo como ya saben.

5,7:

27
— 27
0

Ud
3-1,9




Cémo calcular 5,7 : 3 usando el algoritmo

uUd Ud
57:3=,

Se ubica la coma

U d
= 57:3=1, =)

Al dividir 5 en 3, el —_—

del resultado en el resultado se escribe 27
mismo lugar que en las unidades. —2_7
en el dividendo. 0

Se continua la

Ud
57:3=19

Recuerda que U corresponde a
o la posicién de las Unidades y
d a la de los décimos.
\

AN

¢Qué significa 27?

\

division como si fueran
numeros naturales.

Q%

e) Respuesta: Cada persona recibird Dm de cinta.

Encontremos el ancho del rectdngulo de drea 25,6 cm?

cm

0,1 cm?

y largo 8 cm.

a) Escribe una expresién matematica.

25,6 cm”

b) Pensemos cémo calcular usando el algoritmo.
8 cm

256:8

: Q Calcula usando el algoritmo.

i a) 75:5

.

i b) 51,9:3

Q) b64:4

d) 616:8

e) 68:

2

P 468:4

Capitulo 4 q

Sistematice el funcionamiento del
algoritmo para dividir un nimero decimal
con un numero natural mediante las ideas
que se presentan en el recuadro que esta
alinicio de la pagina.

Presente a los estudiantes la actividad 2,
utilizando el diagrama de area en la pizarra.
En primer lugar, corrobore la comprension
del problema, el cual se resuelve aplicando
la férmula de célculo de area, en la que a
partir de la division del area por la longitud
del largo se obtiene la medida del ancho.
Para esto, puede preguntarles: ;Cudl es

la medida del largo del rectdngulo? (8 cm)
;Cudles el drea? (25,6 cm?). ;Son suficientes
estos datos para calcular la medida del ancho
del rectdngulo? (Si, porque para calcular

el area se debe multiplicar la medida del
largo por la medida del ancho). Pidales
identificar esta informacién en el diagrama
de drea. A continuacion, soliciteles escribir
la expresion matematica en la pregunta

de la actividad 2a), que corresponde a
25,6:8y que la calculen con el algoritmo.
Luego, pregunteles: ;Cudl es el resultado?
(3,2 cm) jPor qué ubicaron ahi'la coma?
(Porque esta en la misma posicion que en
el dividendo o porque si dividimos décimos
por un numero natural, el resultado sera
en décimos).

Invitelos a resolver las actividades de la
seccion Ejercita.

Capitulo 4



S
| practica

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion . .
Practica, de manera autonoma, donde se a) 85:5= i) S7H:7 = Pk 81:3=
plantean actividades enfocadas a calcular : :
divisiones de un nimero decimal con cifras
hasta la décima por un ndmero natural
hasta 9.

“ Calcula usando el algoritmo.

b) 9.2: 4 = ) 968:8= P o84i7-
Durante este momento de practica, : :
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

Fn la actividad 1, calculan divisiones © 96:8= P96t = P m 76 =

recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello, reconocen que deben aplicar el
algoritmo como si estuvieran calculando
numeros naturales y colocan la coma de
acuerdo a la cantidad de cifras decimales
que tiene el dividendo. Asi, si el nimero
decimal tiene una cifra decimal, se deberd
colocar la coma antes del Ultimo digito de i i
izquierda a derecha. Por ejemplo: 0 38:2< L) 75622 oy ugi3-

756:2 —756:2=378
756:2—=378

d) 72:6= i) 688:8= in)65:5=

P Unidad 1

Planes de clases



@

Divisiones con resultado menor que 1

Si repartimos en partes iguales una cinta de 4,5 m
entre 9 personas, écudntos metros recibird cada una? 45:9 =
e -

45 : 9
Ud

@ En el resultado, se ubica la coma a la derecha de la @ 4:5::9i=
posicion de las unidades.

@ Como 4 es menor que 9, se escribe O en la posicién @ 45: 9 =0
de las unidades del resultado. ’ ’

@ Dado que 4,5 es 45 décimos, podemos calcular de @ 45: 9 =05

la misma manera que con nudmeros naturales. 45

-45

e Cada persona recibird C]m.

éCémo se calculd 1,61 : 7? Explica.

1,61:7=0, =) 1,61:72=0,2 =) 1,61:%=0,23
1 -14 -14
2 21
=21
0
Calcula usando el algoritmo.
fa)35:5 ) 48:6 e) 54:9
b) 1,62:3 d) 245:5 f) 396:H4
é

Capitulo 4 q

Capitulo 4 Unidad 1 Paginas 61 - 63

Clase 4 Divisién de un decimal por un natural

e Que los estudiantes calculen divisiones en que el resultado es

menor que 1.

* Que los estudiantes calculen divisiones entre un nimero decimal y
uno natural sin obtener resto.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a resolver el
problema de la actividad 1, sin el Texto.
Dé un tiempo para que los estudiantes
intenten buscar una solucion por s
mismos. Es posible que presenten
dificultad para realizar este calculo, ya
que el divisor es mayor que el dividendo.
Frente a esto, puede plantear preguntas
para orientarlos, como por ejemplo: Si
reparto 4,5 m entre 9 personas, jle tocard mds
0 menos de 1 metro a cada una? (menos
de un metro). Sile toca menos de 1 metro,
;cémo comienza la escritura del nimero de
la medida que le tocard a cada uno? (debe
comenzar con un cero'y una coma) j£s
posible dividir 45 décimos en 97 (Si, porque
5.9 es 45, entonces 45 décimos dividido
en 9es 5 décimos) ;Cémo se escribe
5décimos? (0,5).

Una vez que ya saben que el resultado

de la division es 0,5, invitelos a revisar los
pasos que se realizan para calcular esta
divisién con el algoritmo convencional.
Revise junto a los estudiantes cada uno de
los pasos.

Sistematice mencionando que cuando

el divisor es menor que el dividendo, el
cociente es menor que 1. Por esta razén,
se debe agregar un cero en la posicion de
las unidades.

Luego, invite a los estudiantes a explicar

la resolucion de la actividad 2. Podrian
explicar que: como el divisor es mayor que
el dividendo, sabemos que el resultado
tiene cero en la posicion de las unidades,
por lo tanto, después del cero se debe
registrar la coma para que marque la
unidad. Después, se sigue dividiendo
como si fueran nimeros naturales.

A continuacion, invitelos a resolver los
ejercicios de la seccion Ejercita.

Capitulo 4



Presente la actividad 3 a los estudiantes
invitandolos a calcular 7,3 : 5. Dé un tiempo

Continuando la divisién

Pensemos cémo calcular 7,3 : 5.

para que aborden el célculo. Al finalizar se ;:3 :5=14 ;,30 15=146
dardn cuenta que la division queda con >3 >3

un resto. Continude preguntando: ;Cudl es -20 — g 7 goames ) 20

el resultado? (1,4) ;Cud es el resto? En este 3 Ef}f;ﬁ’;‘i O] ome 0 comesimory 30

caso, oriente a los estudiantes a identificar 3 décimos. continuar la divisién. =

que como el nimero 3 esté ubicado
en la posicion de las décimas, el resto
corresponde a 3 décimos 0 0,3. Luego,

pregunteles: ;Podemos dividir 3 décimos por @
57(No) ;Qué nudmero equivalente a 3 décimos En algunas divisiones puedes sequir dividiendo hasta que el resto sea O.

se puede dividir por 57 (30 centésimos).
Ahora, invitelos a calcular 30: 5y reconocer
que ahora el resultado de la division es 1,46

y que no se obtiene resto Pensemos cémo calcular 6 : 8 hasta que el resto sea O.

Considera que puedes
expresar 6 como 60 décimos.

Sistematice mencionando que en algunos
casos es posible agregar ceros al dividendo
para seqguir dividiendo y asf el calculo no
tenga resto.

|

€]
L | O
(ool .

L)
AN
Presente la actividad 4 e invite a los

estudiantes a explicar sus respuestas. En
este caso, no solo se debe considerar un :
cero en la unidades del cociente, sino Calcula hasta que el resto sea 0.
que también se deben agregar ceros al @) 941y

dividendo con el fin de que la division no
tenga resto. b)) 86:5 & 5:8

Invite a los estudiantes a resolver las
actividades de la seccion Ejercita.

Consideraciones diddcticas

Es importante que los estudiantes
comprendan que la estrategia de “agregar
ceros al dividendo” implica encontrar un
numero decimal equivalente que permite
seguir dividiendo y encontrar mas cifras a

la derecha de la coma del resultado. Este
numero representa la misma cantidad, solo
que estd expresado de una forma diferente.
Por ejemplo, 0,3 = 0,30 = 0,300.

c) 7:5

Unidad 1

m Planes de clases



@ ovice.

a) 54:

b) 36:

c) 4,8:

d) 2,5:

e) 49:

9=

8=

f) 268:4=

g) 1,74:3=

h) 225:9 =

i) 9:5=

j) 3:4=

k) 7:2=

) 6:4=

m)63:5=

n) A5:6=

o) 86:4=

Capitulo 4 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera autonoma, donde se
plantean actividades enfocadas a calcular
divisiones de un niimero natural o decimal
que es menor gue el divisor por un nimero
natural hasta 9, asi como también divisiones
que podrian tener resto.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan divisiones
recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello, reconocen que deben aplicar el
algoritmo como si estuvieran calculando
ndmeros naturales. En este caso, como el
dividendo es menor que el divisor, deben
tener claridad de que el resultado debe
comenzar con un cero seguido de la coma.
Por esto, es importante que analicen los
numeros antes de comenzar a realizar

el calculo. Y, al igual que en los casos
anteriores, colocan la coma de acuerdo a
la cantidad de cifras decimales que tiene
el dividendo.

En los casos de las divisiones que podrian
tener resto, se pueden identificar porque

a simple vista se puede reconocer que el
divisor es menor que el dividendo, y al hacer
la division el resto parcial es menor que el
divisor, por lo que es necesario amplificarlo
para continuar dividiendo. Por ejemplo:

7:2=3
__6

1 — resto parcial

Dado que sobra 1 unidad, se puede
expresar en décimos para continuar la
division, por lo que el digito que resulte se
debe regjistrar en la posicion de los décimos.
Asf 10 décimos dividido en 2 es 5 décimos:

7:2=3
-6
10 — 10décimos dividido en 2
7:2=3,5
__6
10
- 10
0

Capitulo 4



Capitulo 4 Unidad 1 | P&aginas 64-66

Clase 5

Problemas de division con resto

Recursos

Cinta de papel o de género de 13,5 cm
(opcional).

—

Propésitos

Que los estudiantes comprendan el
significado y uso del resto en divisiones
de un numero decimal por un

nUmero natural.

Que los estudiantes comprendan el
significado de la aproximacion de
resultados y resuelvan problemas
multiplicativos que involucran nimeros
naturales y nimeros decimales.

Habilidad

Resolver problemas.

Gestion

Presente a los estudiantes la actividad 1

y verifique la comprension del problema
preguntandoles: ;Qué se debe encontrar?
(La cantidad de adornos que se pueden
hacer con la cinta y la cantidad de cinta
que sobrara) ;Cudles datos conoces? (La
longitud total de la cinta y los metros que
se ocupan en cada adorno) ;Qué operacion
matemditica se relaciona con el problema?
(Division). A partir de esta informacion,
invite a los estudiantes a organizarla en

el diagramay en la tabla. En caso que lo
considere necesario, también puede invitar
a los estudiantes a cortar un trozo de cinta
de 13,5 cm y realizar la division en trozos
de 2 cm. Luego, invite a los estudiantes

a plantear la expresiéon matematica de la
actividad 1a) y a calcularla.

Después, presénteles la pregunta de

la actividad 1b) y enféquese en el
significado del resto parcial, ya que en

este caso un digito ocupa la posicion de

las unidades y el otro la posicion de las
décimas, por lo que el resto es 1,5. Esto se
puede verificar con el diagrama o la cinta
que fue cortada en trozos. A continuacion,
invite a los estudiantes a recordar la formula
que permite comprobar si el célculo de una
divisién con resto es correcto:

Planes de clases

Problemas de division con resto

n m Ema tiene una cinta de 13,5 m. Ella hace un adorno floral
usando 2 m. éCudntos adornos florales puede hacer
con la cinta que tiene?, écudntos metros sobran?

13,5m

/ / /
2m T~ o T o T

a) ¢Cudl es la expresion matemdtica?
Longitud (m) 2 13,5 .

)50

Cantidad de adornos

b) Segun el siguiente cdlculo, écudl es el resto en metros?

¢Qué representa 15?

13,5:2 =6, ¢Como podemos comprobar la respuesta
% - al problema?
Dividendo = Resultado * Divisor + Resto
135-6-2+| |
¥ o

La coma del resto se pone en la misma posicién que
la del dividendo.

(éPor qué en este caso no conviene sequir dividiendo? — «’\0 p
\
e Puede hacer C]adornos y le sobran Dm.

Hay una cinta de 47,6 m. Si la cortamos en trozos de 3 m, écudntos trozos tendremos?
éCudntos metros de cinta sobran?

L]

P Unidad 1

Resultado - divisor + resto = dividendo

Invitelos a aplicarla para comprobar el resultado obtenido. Para
esto, es importante que el resto esté expresado con la comaen la
ubicacién correcta.

Sistematice lo trabajado, explicando que en este problema el resto es

1,5 m porque de los 13,5 m se ocuparon 12 m. Mencione que la unidad
de medida que se plantea en la actividad es metros pero que de manera
concreta se hizo en centimetros para no causar confusion. Es posible
que algun estudiante mencione que se puede continuar dividiendo
utilizando la estrategia de agregar ceros al dividendo. En tal caso,
pregunte: jtiene sentido sequir dividiendo en el contexto de este problema?
(No, porque cada trozo debe ser de 2 metros).

Destaque la siguiente idea:

e Flresto se debe analizar en el contexto de cada problema y evaluar
si es pertinente o tiene sentido continuar dividiendo.

Invite a los estudiantes a resolver el problema de la seccion Ejercita.



Se reparten 2,3 L de jugo en partes iguales entre 1 6

6 personas. éCudntos litros recibe cada una?

Cantidad de jugo (L) ? 23

a) Escribe la expresién matematica.

Cantidad de personas 1 6
e—
HC)
b) En la divisién de la derecha, podemos sequir 23:6=0383
dividiendo, pero écudl es el resultado? 2’3 ’
-18

50
c) Redondea el resultado a la centésima -48

mds cercana. 20
18

¢ Cada persona recibe C]L yle sobranC] L.

G~ .S )
%/ En algunas divisiones el resultado tiene muchas cifras decimales. H
En tal caso, conviene redondear. Por ejemplo, si calculamos 2,5 : 6
hasta las centésimas.
2,5:6 =041

25

24
10
-6
-

Podemos redondear el resultado a la décima mds cercana, obteniendo O,4.

Calcula las divisiones hasta las centésimas y redondea el resultado a la décima mds cercana.

a) 55:8= b) 9,9:7= 0 29:8= d) 1,9:6=

Capitulo 4 q

Continte presentando la actividad 2 a

los estudiantes y verifique la comprension
del problema, preguntandoles: ;Qué se
debe encontrar? (La cantidad de litros de
jugo que recibird cada persona) ;Cudles
datos conoces? (La cantidad total de jugo

y la cantidad de personas entre los que se
repartira) ;Qué operacion matemdtica se
relaciona con el problema? (Division). A partir
de esta informacion, invite a los estudiantes
a organizarla en un diagramay en la tabla.

Luego, invite a los estudiantes a plantear la
expresion matematica de la actividad 2a)
y a calcular. Es posible que se detengan
cuando tengan el resto parcial de 5 décimos.
Frente a esto, pregunteles: ;Cudi es el
resultado? (0,3) ;Cudl es el resto? (0,5).

Después, presénteles la pregunta de la
actividad 2b) y pidales seguir dividiendo
agregando un cero al dividendo. Vuelva

a preguntarles: ;Cudl es el resultado?

(0,38) ;Cudl es el resto? (0,02). Invitelos
nuevamente a agregar un cero al
dividendo y a calcular. Pregunteles: jAhora
cudl es el resultado? (0,383) ;Cudl es el

resto? (0,002).

En la actividad 2c), analice junto con los
estudiantes estos resultados, con el fin de
que puedan reconocer que si se siguen
agregando ceros al dividendo, se seguiran
agregando 3 al cociente y la Ultima cifra
del resto serd siempre 2. Destaque que
cuando ocurre esto, se sugiere redondear
el resultado. Asi, si se redondea a la
centésima, sera 0,38, ya que el digito que
ocupa la posicion de la milésima es menor
que 5.

Sistematice la idea anterior analizando
junto a ellos y ellas las ideas que se
presentan en el recuadro de la mascota.

Invitelos a resolver las actividades de la
seccion Ejercita.

Capitulo 4



S
| practica

} 0 Calcula las siguientes divisiones de 9 Calcula las siguientes divisiones
En este momento del proceso de estudio, tal forma que el resultado tenga solo hasta las centésimas y redondea el
invite a los estudiantes a realizar la seccidn un digito y expresa el resto como un resultado a la décima mds cercana.
. . v decimal. : .3
Practica, de manera auténoma, donde se namere decima : 633 =

hy L ba los resultados.
plantean actividades enfocadas a calcular 1ego, comprueba fos resuitacos

divisiones de un nimero decimal y un

numero natural, expresando el resultado @) 168:6=
con un numero natural y el resto con un
decimal. :
Comprobacion: b) 6,7 : 1 =
Durante este momento de practica, i
monitoree el trabajo de los estudiantes b) 124:5=
identificando si todos logran responder
correctamente.
En la actividad 1a), reconocen que 16,8:6 =2 Comprobacién: 093:7a
y queda un resto. Como 6+ 2 = 12, el resto O M5 7= '
se determina calculando la diferencia entre
16,8y 12 (se puede saber que el resto es
4,8 haciendo un célculo mental). Asf, la Comprobacion:
comprobaciénes 6+ 2 +4,8. :
En la actividad 1b), reconocen que 124:5=2 d) 358:4= d)3,9:8=
y queda un resto. Como 5+ 2 =10, el resto :
se determina calculando la diferencia entre
12,4y 10 (se puede saber que el resto es Comprobacion:
24 haciendo un célculo mental). Asi, la
comprobacién es 5«2 + 2,4. €) 289:3 = 926562

En la actividad 1c), reconocen que
24,5 :7 =3y queda un resto. Comprobacién:
Como 7« 3 =21, el resto se determina

calculando la diferencia entre 24,5y 21 (se
puede saber que el resto es 3,5 haciendo ‘
un calculo mental). Asf la comprobacion es P Jnidad
7+3435.

En la actividad 1d), reconocen que

35,8:4 =8y queda un resto. Como

4.8 =132, el resto se determina calculando
la diferencia entre 35,8 y 32 (se puede saber
que el resto es 3,8 haciendo un célculo
mental). Asi, la comprobaciones4 -8 + 3,8.

En la actividad 1e), reconocen que
289:3=9yqueda un resto. Como

3.9 =27 el resto se determina calculando
la diferencia entre 289y 27 (se puede saber
que el resto es 1,9 haciendo un célculo
mental). Asf la comprobaciénes 3.9+ 19.

En la actividad 2, reconocen que al
dividir, las cifras de las posiciones desde la
centésima comienzan a repetirse. Frente a
esto, redondean el resultado a la décima
mas cercana.

Planes de clases



éMultiplicar o dividir?

En el problema de la actividad 1, se
espera que reconozcan que se resuelve
con la multiplicacion 3 « 1,5, ya que se itera
3 veces el 1,5. Ponga énfasis en el diagrama

n@Hug 3 botellas con 1,5 L de jugo cada una. éCudntos litros hay en total?

Total de litros de j -3 il s .
Cantidad de jugo en una botella e . y en la tabla que les permitird visualizar
Cantidad 0 15 L]0 [Contided dejugo® | 1,5 | 2 como en la medida que aumenta una
de jugo ; i A
o | | | Cantidad de botellas | 1 | 3 cantidad también aumenta la otra.
botell A
oeles 0 ! 2 2 botelos ~ En el problema de la actividad 2, se

Cantidad de botelas espera que reconozcan que se resuelve

En una construccién hay 6 placas metdlicas idénticas. La masa total de estas placas con la expresion 5,1 :, 6 _ya que hay una

es 5,1 kg. éCudntos kilogramos masa cada placa? Mmasa que se debe distribuiren 6 placas.
Ponga énfasis en el diagrama y en la tabla
que les permitira visualizar como obtener
b) éQué se desea conocer? la medida de 1 unidad teniendo la medida
de 6 unidades a través de la division.

a) ¢Qué datos se conocen?

c) Completa el diagrama y encuentra la respuesta.
En el problema de la actividad 3, se

Masa d | M |
g S LN espera que reconozcan que el problema
o | L I Vs > Toq se resuelve con una division y que el
Cant?;’:: oo oo 1 (; diagrama'y la tabla es del mismo tipo que
antida CPOCGS -
deplacas o4 completaron en la actividad 2, quedando
L] (placas) — p q

T e :6 de la siguiente manera:

k¥ Una cuerda de 9,2 m se corta en 5 trozos de igual longitud. el el e ez Medida total

¢Cudntos metros mide cada trozo? Dibuja el diagrama o la tabla

y encuentra la respuesta. 0 (m)

Cuerda | | |
Cantidad | | |
de trozos ( 1
5
Cantidad
de trozos
Capitulo 4 q
: 5
Capitulo 4 Unidad 1 Pagi 67 -68
apitulo nida aginas m ? 9,2
Clase 6 ;Multiplicar o dividir?
¢ P Trozos 1 5

- N——

Que los estudiantes resuelvan problemas que involucran decimales
identificando si se resuelven con una multiplicacion o division.

Habilidad
Resolver problemas.

Permita que los estudiantes resuelvan de manera autbnoma cada
problema. Luego, en una puesta en comun, que compartan sus
resultados y estrategias.

Capitulo 4



En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica, de manera auténoma, donde se
plantean actividades enfocadas a resolver
problemas identificando si se resuelven
con una multiplicacion o division.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, se espera que
reconozcan que se resuelve con la
multiplicacién 4« 0,35, ya que se
itera 4 veces el 0,35. Incentivelos a
completar el diagrama y escribir la
expresion matematica.

En la actividad 2, se espera que
reconozcan que se resuelve con la
multiplicacion 3« 3,2, ya que se itera 3
veces el 3,2. Incentivelos a completar
el diagrama y escribir la expresion
matematica.

En la actividad 3, se espera que
reconozcan que se resuelve con la
expresion 4,8 : 3, ya que hay un volumen
que se debe distribuir en 3 partes iguales.

En la actividad 4a), se espera que
reconozcan que se resuelve con la
expresion 12,55, ya que hay una longitud
que se debe distribuir en 5 partes iguales.

En la actividad 4b), se espera que
reconozcan que se resuelve con la
expresion 12,5 : 3, ya que hay una longitud
que se debe distribuir en 3 partes iguales.

En ambos casos incentivelos a
completar el diagrama y escribir la
expresion matematica.

En la actividad 5, se espera que
reconozcan que se resuelve con la
multiplicacion 6 - 0,25, ya que se itera
6 veces el 0,25.

Incentivelos a escribir la expresion
matematica y resolver el problema.

m Planes de clases

Hay 4 botellas con 0,35 L
de jugo cada una.
¢Cudntos litros de jugo hay en total?

Cantidad de jugo

en una botella Total

L)

0 035
Cantidad de jugo |

Cantidad de botellas 1 :
1 2 3 Hbotellas :
Cantidad
de botellas

Expresion matemadtica:

Respuesta:

1 m de cable masa 3,2 g. :
¢Cudntos gramos masan 3 m de este cable?:

Masa de 1 m Masa

de cable total
0 32 (9)
Masa
Longitud
1 2 3@

Metros de cable

Expresion matemadtica:

Respuesta:

e Gaspar repartird equitativamente
4,8 L de leche entre 3 ollas.
éCudntos litros tendrd cada olla?

Expresién matemadtica:

Respuesta:

P Unidad 1

| practica

0 Hay una cinta de 12,5 m de largo.

a) Si se corta la cinta anterior en
5 trozos de igual longitud,
écudntos metros mide cada trozo?

Largo de 1 trozo Largo total

0 12,5 (m)
Longitud
Cantidad

de trozos 0 1 5 trozos

Cantidad de trozos

Expresién matematica:

Respuesta:

b) Si se corta la cinta anterior en
trozos de 3 m de largo cada uno,
écudntos trozos se obtienen?,
écudntos metros de cinta sobran?

Largo de 1 trozo Largo total
0o 3 12,5 (m)
Longitud
Cantidad
de trozos 0 1 trozos

Cantidad de trozos

Expresién matematica:
Respuesta:
Hay 6 vasos con 0,25 L de leche

cada uno. éCudntos litros de
leche hay en total?

Expresién matematica:

Respuesta:




a Calcula usando el algoritmo.

9 ‘ Calcula las divisiones hasta las centésimas y redondea el resultado a la
décima mds cercana.

a) 2,63:3 b) 404 : 6 o) 3042:7 d) 56:9

9 Una jardinera rectangular tiene un drea de 17,1 m2 y un ancho de 3 m.
¢éCudl es el largo de la jardinera, en metros?

o Hay 9 paquetes de arroz idénticos y todos juntos masan 13,4 kq.
¢Cudntos kilogramos masa un paquete de arroz?
Calcula la division hasta las centésimas y redondea el resultado a la
décima mds cercana.

e Hay 5 libros y cada uno masa 1,4 kg. éCudntos kilogramos masan en total?

a) 53-7 e) 9,210 ) 705-7
b) 6,524 f) 026-8 j) 046-5
A 65:5 g9) 12,6:7 k) 81:9

d) 46,8: 9 h) 65,61:3 I 1536:2

Capitulo 4 q

Capitulo 4 Unidad 1 Paginas 69 - 72

Clase 7 Ejercicios / Problemas

Que los estudiantes practiquen el célculo de multiplicaciones y

divisiones entre nimeros naturales y nimeros decimales.

Invite a los estudiantes a resolver las
actividades presentadas. Puede ser que las
resuelvan todas y después, en una plenaria,
las reviseny aclaren dudas.

En la actividad 1, focalice la atencion en

el lugar en que se ubica la coma, tanto

en los resultados de las multiplicaciones
como de las divisiones. En caso de que

los estudiantes tengan dificultades en el
calculo, refuerce la estrategia del algoritmo
pidiéndoles verbalizar cada resolucién para
que asf puedan reconocer en donde se
comete el error.

En la actividad 2, reconocen que al
dividir las cifras de las posiciones desde la
centésima comienzan a repetirse. Frente a
esto, redondean el resultado a la décima
mas cercana.

En la actividad 3, aplican la formula del
area dividiendo el drea por la medida del
ancho para encontrar la medida del largo.
Puede invitar a los estudiantes a estimar la
medida del largo con el fin de que luego
de calcular puedan revisar si tiene sentido
su resultado y si ubicod correctamente la
coma.

En la actividad 4, los estudiantes
reconocen que el problema se resuelve
con la divisién 13,4 : 9.

En la actividad 5, deben plantear la
multiplicacion 5« 1,4 para resolver.

Preste atencion en la ubicacion de la coma
del resultado.

Capitulo 4



En la actividad 6, focalice la atencion en

e Calcula usando el algoritmo.

el lugar en que se ubica la coma tanto @ bli-# 9 27-10 e 456:3= 9 432:8=
en los resultados de las multiplicaciones

como de las divisiones. En caso de que b) 58-3 d) 0,12-9 f) 328:4= h) 4:5=
los estudiantes tengan dificultades en el

calculo, refuerce la estrategia del algoritmo e Completa los recuadros con el nimero que corresponda.

pidiéndoles verbalizar cada resolucién

para que asi puedan reconocer dénde se a) Para calcular 2,5 « 3, expresamos 2,5 en |:] décimos.

comete el error. 25.3 = 75
En la actividad 7, el objetivo es pensar en Asi, 25-3 = [:]
el significado de los célculos sefialados,
mas que el calculo en si mismo, ya que b) Para calcular 84 : 6, expresamos 8,4 en D décimos.
se deben aplicar la técnica de pensar el
numero dado en décimos, evidenciando 8t:6-14
la comprension de la formacién de los Asi, 84 6 = |:]
numeros decimales y su relacién con
los numeros naturales en el calculo de e Observa el rectdngulo de 2 m de largo y 87 cm de ancho.
multiplicaciones y divisiones. o 0
87 cm

En la actividad 8, se debe aplicar la
formula de drea de un rectangulo: —om —
medida del largo por medida del ancho.
La multiplicacion que se debe realizar
involucra expresar la medida del ancho en

a) ¢Cudntos metros mide el ancho?

centimetros, es decir expresar como 087 m b) éCudl es el drea del rectangulo en metros cuadrados?
y luego, multiplicarla por la medida del Expresién matematica:
largo (2 m).

Respuesta:

P Unidad 1

Planes de clases



Redondea a la unidad mds cercana el nimero decimal y luego, calcula
el resultado aproximado.

a) 429:6 o 2721:9

Resultado aproximado: Resultado aproximado:
b) 19,9-4 d) 399-3

Resultado aproximado: Resultado aproximado:

@ Calcula las divisiones hasta las centésimas y redondea el resultado a la
décima mds cercana.

a) 12,6:8 = Q) 369:7=

b) 214:3 = d) 194:6=

Un terreno de forma rectangular mide 65,2 m de largo y 10 m de ancho.
éCudl es el drea del terreno en metros cuadrados?

Expresién matematica:

Respuesta:

@ Una cuerda de 23,5 m de largo se corta en trozos de 4 m cada uno.
¢Cudntos trozos se obtienen? éCudntos metros de cuerda sobran?

Expresion matematica:

Respuesta:

Un auto recorre 95,2 km con 7 L de gasolina.
¢éCudntos kilometros recorre con 1 L de gasolina?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

Capitulo 4 q

En la actividad 9, reconocen queen la
actividad 9a) 42,9 se redondea a 43, en la
actividad 9b) 199 se redondea a 20, en la
actividad 9¢) 27,1 se redondeaa 27 yenla
actividad 9d) 399 se redondea a 4. Luego,
calculan las multiplicaciones y divisiones.

En la actividad 10, reconocen que al
dividir, las cifras de las posiciones desde la
centésima comienzan a repetirse. Frente a
esto, redondean el resultado a la décima
mas cercana.

En la actividad 11, resuelven un problema
de calculo de drea de un rectangulo, por lo
que multiplican las medidas del ancho y del
largo.

En la actividad 12, resuelven un problema
cuya solucion es dividir e interpretar el resto.

En la actividad 13, resuelven un problema
cuya solucion es dividir para encontrar el
valor de una unidad, que en este caso es

1 litro.

Capitulo 4 a



Invite a los estudiantes a resolver las
actividades presentadas en la seccién
Problemas. Puede ser que las resuelvan
todas y después, en una plenaria, las
revisen y aclaren dudas.

En las actividades 1,2y 3 el objetivo es
pensar en el significado de los calculos
sefalados, mas que el calculo en sf
mismo, ya que se deben aplicar técnicas
o interpretar algunos pasos dentro del
algoritmo convencional, que evidencian
la comprensién de la formacion de los
nUmeros decimales y su relacion con

los nimeros naturales en el cdlculo de
multiplicaciones y divisiones.

En la actividad 4, los estudiantes deben
resolver multiplicaciones y divisiones entre
nUmeros naturales y nimeros decimales.
Lo importante es ubicar la coma en el lugar
correcto. Verifique que los estudiantes han
comprendido esto preguntando: jpor qué
se ubica la coma en ese lugar?

En la actividad 5, resuelven el problema
con la divisiéon 9: 5.

En la actividad 6, se debe aplicar la
formula de area de un rectangulo:
medida del largo por medida del ancho.
La multiplicacién que se debe realizar
involucra un nimero natural y un nimero
decimal que tiene una cifra después de

la coma, por lo cual el cociente también
tendrd esta cantidad de cifras decimales.

En la actividad 7, deben plantear divisiones
para resolver dos problemas distintos,

por lo que la interpretacion tanto del
cociente y del resto son fundamentales.

En la actividad 7a), el resultado seré la
medida de cada uno de los 5 trozos. En la
actividad 7b), se esta preguntando por la
cantidad de metros que sobra.

m Planes de clases

0 Para calcular 2,7 - 5, expresamos 2,7 en Ddécimos.

27+5=135

Asi, 2,75 =

e Para calcular 6,4 : 4, expresamos 6,4 enl:]décimos.

64:4 =16

Asi, 64+ 4 =D

En la division de la derecha, équé representa el ndmero 13?
éCoémo se lee?

o @ Calcula usando el algoritmo.

a) 24-3 b) 7,2 :4 c) 2,34-8 d) 42,6: 6

e Si una cuerda de 9 m se corta en 5 trozos iguales, écudntos metros tiene cada trozo?

/

14,8 cm

\

¢Cudl es el drea de la tapa de la libreta de Sami, en centimetros cuadrados?

o Sami tiene la siguiente libreta. 9 em—_

o Se tienen 36,5 m de cinta.

a) Si se cortan 5 trozos iguales, écudntos metros mide cada trozo?

b) Si se corta en trozos de 5 m, épara cudntos trozos alcanza?, écudntos metros sobran?

P Unidad 1







Capitulo

Area de cubos
y paralelepipedos

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables

para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 10

Paralelismo y perpendicularidad
en figuras y cuerpos geométricos

Vision general

En este capitulo, se vuelven a estudiar los cubos y los
paralelepipedos como en niveles anteriores, esta vez
abordando su representacion en dos dimensiones

a través de sus redes y en tres dimensiones como
cuerpos geométricos. A través de las redes se relaciona
el cdlculo del &rea de cuadrados y rectangulos con el
drea de cubos y paralelepipedos. Se espera que estas
experiencias favorezcan la comprension de como
calcular el area de los cubos y paralelepipedos a partir
de la medida de sus aristas.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 13: Demostrar que comprenden el concepto de
area de una superficie en cubos y paralelepipedos,
calculando el area de sus redes (plantillas) asociadas.

OA 18: Calcular la superficie de cubos y
paralelepipedos expresando el resultado en cm?y m2,

Actitudes

* Manifestar un estilo de trabajo ordenado
y metddico.

e Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

Aprendizajes previos
* Resolver adiciones y multiplicaciones con nimeros
naturales y decimales.
e |dentificar caracteristicas de las caras y aristas de
paralelepipedos y cubos.
e (alcular el drea de cuadrados y rectangulos.

Planes de clases

Capitulo 5

Area de cubos 'y
paralelepipedos

Temas

Redes de paralelepipedos.
Area de paralelepipedos.
Area de cubos.
Resolucion de problemas.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 124).
Recortable 2 de la pagina 247 del Texto

del Estudiante.

Recortable 3 de la pagina 249 del Texto

del Estudiante.

Recortable 4 de la pagina 251 del Texto

del Estudiante.

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
D6BfUL'\tcm57cap5

;Qué aprendi? para imprimir:
D 6B_U1_items_cap5_imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12



Capitulo

Area de cubos y paralelepipedos

Redes de paralelepipedos

m Usa el Recortable 2 con cuadrados y rectdngulos para formar
una caja con la mayor drea posible.

Yo formé un
prisma rectangular.

Parece que esta
forma usa mds
cantidad de papel. |

lg El paralelepipedo o prisma rectangular es un cuerpo formado por 6 caras que

son cuadrados o rectdngulos. Las caras opuestas tienen la misma forma y tamafio.

CQ Desarmen las cajas cortando algunos bordes y manteniendo unidas las caras.
a) Comparen las formas obtenidas de las caras. éSon iguales?

b) Guarden los paralelepipedos armados o desarmados para cuando los necesiten.

Capitulo 5 q

Unidad 1

Capitulo 5

Paginas 73 - 74

Clase 1 Redes de paralelepipedos

Recortable 2 de la pagina
247 del Texto del Estudiante:
Un set de cuadrados y
rectangulos de distintas
dimensiones.

e Que los estudiantes relacionen paralelepipedos con sus redes.

* Que los estudiantes relacionen el calculo del drea de cuadrados y
rectangulos con el calculo del drea de paralelepipedos.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

e Tijeras.
e Cinta adhesiva.

e (ajas con forma
de paralelepipedo.

Pidales que observen las cajas y pregunte:
;Cudntas caras tienen en total? (6) ;Qué
forma tienen las caras? (cuadrados o
rectangulos) ;Cdmo podemos calcular

el drea de un cuadrado o un rectdngulo?

Se espera que conozcan como calcular

el area, pero recuérdeles la férmula si es
necesario. Invitelos a recortar los cuadrados
y rectangulos de distintas dimensiones

del Recortable 2 de la p. 247 del Texto del
Estudiante y, sin que los estudiantes usen
el Texto, presénteles el desafio de formar

el paralelepipedo de mayor drea usando
las figuras recortadas. Luego, pregunte:
;Coémo podemos comparar el drea de las
cajas que formaron? ;Cudl es el nombre de los
cuerpos geométricos que formaron? (prisma
rectangular o paralelepipedo) ;Cudntas
caras tienen? (6) ;Qué forma tienen las caras?
(cuadrados o rectangulos) ;Como son las
caras opuestas de las cajas que armaron?
(Iguales). Sistematice presentando la
definicion de paralelepipedo. Pregunte:
iCudl es el drea de las cajas que crearon?
/Cémo lo podemos calcular? Mencione

que cada cuadrado que forma las caras es
de 1 cm de lado y permita que hagan los
calculos individualmente para hacer un
plenario donde se revisen sus respuestas. Se
espera que los prismas formados sean los
siguientes, concluyendo que el verde tiene
mayor area, que es 128 cm?.

6.cm?
(

16 cm?

2
14.cm? 6cm 24cm

4cm
3cm 2cm 4¢m

Pidales que desarmen las cajas cortando
algunos bordes y manteniendo unidas

las caras. El objetivo es que visualicen

que al desplegar las caras del cuerpo se
forma una figura plana compuesta por
rectangulos y/o cuadrados (red), y que

al plegarla, se vuelve a formar el cuerpo.
Pregunte: jlodas las redes que obtuvieron son
iguales? Se espera que identifiquen que un
mismo prisma puede tener redes distintas
formadas con las mismas caras. Soliciteles
que peguen las caras en el cuaderno para
que lo puedan armar cuando lo necesiten.

Capitulo 5



Invitelos a abrir el Texto y repasar las
actividades 1y 2, comentando las
conclusiones obtenidas. Luego, presente
la definicién del recuadro y pregunte:
;Cudntas aristas tienen las cajas que
armaron? (12) ;Y cudntos vértices? (8).
Pidales que resuelvan la actividad 3, de
forma autébnoma. Monitoree observando
si encuentran la cara opuesta y los lados
y vértices de las figuras que al plegar
coinciden con los vértices y aristas

del prisma rectangular. Sistematice
distinguiendo entre lados y aristas y
seflalando que los paralelepipedos
tienen 3 pares de caras opuestas.
Proponga que desarrollen de forma
autonoma la actividad 4. En la
actividad 4b), pida que dibujen en el
cuaderno otra red del paralelepipedo.
Monitoree observando si relacionan las
medidas de las aristas con las de los lados
de los rectangulos de la red. Sistematice
destacando que la red debe tener dos
rectdngulos de 7 cm « 5 cm, uno de ellos
rodeado por dos tipos de rectdngulos, de
3cm-5cmyde3cm-7cm.

Pidales pintar en la red las caras que cree
que son opuestas y verificar si lo son al
ensamblar el prisma.

Planes de clases

Rg Recuerda que en un cuerpo geométrico: arista

e las partes planas se llaman caras. cara 8
e las lineas rectas en las que se juntan dos caras se llaman aristas.
e los puntos donde se encuentran 3 aristas se llaman vértices. vértice

Si se corta el paralelepipedo por algunas de sus aristas manteniendo unidas todas
las caras sobre el plano, se obtiene lo que se denomina red del paralelepipedo.
Un mismo paralelepipedo se puede armar a partir de distintas redes.

Observen la siguiente red de un paralelepipedo e imaginen que la pliegan para formar

L

el cuerpo.
A N
a) ¢éCudl es la cara opuesta a la cara azul?
Némbrala por sus vértices. D C B M
b) ¢Cudles son los vértices que coinciden con
el vértice L?
c) ¢Cudl es el lado de un rectdangulo que
coincide con el lado EF, formando
una arista? E F G J
Observen el siguiente prisma rectangular. H |
~——5m
3cm
7 cm
a) éCon cudles de estas redes se puede formar?

® ] © |

b) () Dibuja una red diferente para formarlo.

P Unidad 1

Consideraciones diddcticas

El énfasis de las actividades realizadas esta en la relacion del
paralelepipedoy la red. Las actividades promueven que los estudiantes
distingan que la red es una representacion plana (2D) y que al plegarla
se forma el prisma. Para lograr una comprension profunda de la relacion
entre red y cuerpo se debe tener en cuenta lo siguiente:

* Que al armary desplegar paralelepipedos, los lados de las figuras
planas se convierten en aristas, y viceversa.

e Que un paralelepipedo se puede armar con distintas redes.



a m Si arman un cuerpo con la siguiente red formada por cuadrados,

équé tipo de prisma se forma?

A N
a) ¢Cudl es la cara opuesta a la cara
coloreada? Némbrala por sus vértices. 5 M K
b) ¢Cudles son los vértices que coinciden
con el vértice K?
A, . — o
c) ¢Cudl es el lado que coincide con HI, F G H |
formando una arista?
d) Dibujen la red de modo que cada lado D E

de las caras mida 5 cm. Recértenla y
armen el cubo para comprobar
sus respuestas.

!a El cubo es un cuerpo formado por 6 caras que son cuadrados del mismo tamafio.

n Observen el cubo.

a) ¢Es posible armar un cubo con cada una de estas redes?

L]

D ®
HEEN

b) (£

Dibuja una red diferente para formarlo.
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Clase 2

Redes de paralelepipedos

Paginas 75 - 76

Propésitos

e Que los estudiantes relacionen cubos con sus redes.

e Que los estudiantes relacionen el calculo del area de cuadrados con

el calculo del drea de cubos.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

. Geston

Sin que los estudiantes usen el Texto, proyecte la red de la

actividad 5. Pregunte: ;Qué tipo de cuerpo se podrd formar con esta red? Si
algunos estudiantes responden que serd un paralelepipedo, acepte su
respuesta, pero advierta que es un paralelepipedo, particular. ;Qué tiene
de especial? Una vez que hayan expresado que todas sus caras, o que

todas sus aristas, son iguales y que se llama
cubo, pregunte: ;Qué objetos con forma de
cubo conocen? Proponga que se imaginen
que han recortado la red. Pida que hagan
predicciones sobre qué vértices y qué
lados se juntaran al armar el cubo, junto
con pensar qué caras quedan opuestas.
Registre las respuestas de los estudiantes e
invitelos a construir la red de un cubo de 5cm
de arista para comprobar las respuestas
dadas, designando los vértices como en

la red proyectada. Pueden dibujar la red
sobre una hoja cuadriculada contando

los cuadrados. Enseguida, invitelos a abrir
el Texto del Estudiante y responder la
actividad 5. Sistematice presentando la
definicion de cubo.

Desafielos a resolver de forma auténoma
la actividad 6a), intentando armar
mentalmente una red. Sugiera que
muevan sus manos para simular los
dobleces. Haga una revision en plenario
en donde se revisen sus respuestas. Si no
logran ponerse de acuerdo sobre alguna
de las redes, proponga que la dibujen en
papel cuadriculadoy la armen.

Pida que realicen la actividad 6b) en

su cuaderno. Monitoree su trabajoy
reproduzca en la pizarra las diferentes
redes que hayan encontrado. Para que las
comparen, puede preguntar: ;Qué tienen
en comun?

Consideraciones diddcticas

Puesto que todas las caras del cubo son
cuadradas y de igual tamano, este cuerpo
se presta especialmente para realizar

el trdnsito entre: red - armado mental -
recorte - armado real. Resulta facil dibujar
la red sobre papel cuadriculado y
explorar distintas posibilidades, entre las
gue se encuentran:

Capitulo 5



Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 76. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben identificar qué
redes permiten formar un paralelepipedo.

En la actividad 2, deben completar
redes para que permitan formar
un paralelepipedo.

En la actividad 3, deben identificar qué
redes permiten formar un cubo.

En la actividad 4, deben completar redes
para que permitan formar un cubo.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

m Planes de clases

®

éCon cudles de estas redes se puede
formar un prisma rectangular? Encierra.

_

 Practica_

éCon cudl de estas redes se puede
formar un cubo? Encierra.

®

a)

b)

P Unidad 1

Dibuja las caras que faltan
para completar cada red de un
prisma rectangular.

Dibuja las caras que faltan para
completar cada red de un cubo.

a) |

b |




Area de paralelepipedos

Observa el siguiente prisma rectangular.

W

a) Usa el Recortable 3 para construir el cuerpo
que dibujaste.

b) Calcula el drea de la red que utilizaste para
formar el prisma. (Explica cémo la calculaste.

\

LJ
AN

L

N

~
1cm

<

Tecm
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Capitulo 5 Unidad 1 Paginas 77 - 80

Clase 3 Area de paralelepipedos

e Recortable 3 de la pagina 249 del Texto del Estudiante:
Papel cuadriculado para crear una red.

e Tijeras.

Propésitos
e Que los estudiantes relacionen paralelepipedos con sus redes.

e Que los estudiantes relacionen el calculo del drea de cuadrados y
rectangulos con el calculo del drea de paralelepipedos.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Proyecte el prisma de la actividad 1, pida
que dibujen en la pagina 249 del Texto
del Estudiante, la red del prisma que se
les presenta.

Pida que recorten la red creada y verifiquen
que se forma el cuerpo. Monitoree
observando si relacionan las medidas

de las aristas con las de los lados de

los rectdngulos de la red. Sistematice
destacando que la red tiene dos
rectangulos de 6 cm « 5 cm, uno de ellos
rodeado por dos tipos de rectangulos,
de2cm-:5cmyde2cm-6cm. Pidales
pintar en la red las caras que cree que son
opuestas y verificar silo son al ensamblar
el prisma. Pregunte: ;Cudnto mide el drea
del prisma? Pida que escriban sus calculos y
respuestas en el Texto del Estudiante.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los procedimientos y resultados.

Capitulo 5



Una vez que hayan expuesto sus
procedimientos, invite a los estudiantes

a comparar lo que ellos hicieron para
obtener el drea del paralelepipedo con

lo expuesto por Soffa, Gaspary Sami.
Sistematice la comparacion de los
procedimientos a través de preguntas que
permitan relevar que los tres tienen en
comun la identificacion de rectangulos
para descomponer la redy calcular el

area de cada rectangulo a partir de las
medidas de sus lados. Para la idea de Sami,
pregunte: jPor qué calculd el drea de solo 3
rectdngqulos si la red estd formada por 67

Sin que usen el Texto, desafielos a pensar
en una expresion matematica que les
permita calcular el rea de cualquier
paralelepipedo. Pregunte: ;Qué operaciones
matemadticas estdn involucradas en el
cdlculo del drea de un paralelepipedo? Se
espera que, a partir de la experiencia
anterior, identifiquen facilmente que estan
involucradas la adicion y la multiplicacion.
;Cudl podria ser una expresion matemdtica
que permita calcular el drea de cualquier
prisma de medidas de largo, anchoy de
altura conocidas?

(Diversas respuestas).

m Planes de clases

Comparen sus procedimientos con los utilizados por Sofia, Gaspar y Sami.

L?;) Idea de Sofia

La red estd formada por 6 rectdngulos. Calculé el drea de cada rectdngulo y luego
las sumé.

10 cm?
12 cm?
12 em?
30 cm’
10 cm? E E
P 30/cm? I 30 em?
12 cm? ? ?
2
+30cm Jo bk
Total: 104 cm’ y
@ Idea de Gaspar
En la red hay 3 pares de rectdngulos iguales. i
El drea del rectdngulo 1 es de 2 cm * 5 cm. ] ! 1 !
El drea del rectdngulo 2 es de 6 cm * 5 cm.
El drea del rectdngulo 3 es de 6 cm + 2 cm. 3
Como cada rectdngulo estd dos veces, podemos
simplificar la suma agrupando las dreas que son iguales.
2+ 10 cm? = 20 cm? 20 cm’
2+ 30 cm? = 60 cm? ) 24 cm’
212 cm? = 24 cm? +60 cm’
104 cm? 4

g Idea de Sami

En la red hay 3 pares de rectdngulos iguales.
Calculé el area de los 3 rectangulos diferentes, las sumé y luego multipliqué por 2.

10 cm?
30cm’ WP 252 cm? = 104 cm?
+ 12cm’

52 sz '

P Unidad 1
Consideraciones diddcticas

En esta actividad se sistematiza el trabajo realizado hasta el momento,
enfocado a calcular el drea de un prisma rectangular relacionando

sus caras con los rectangulos o cuadrados que forman la red. Se debe
enfatizar que los paralelepipedos tienen 3 pares de caras iguales, que
corresponden a las caras opuestas. Esta propiedad es fundamental para
que en las clases siguientes calculen el drea del cuerpo sin tener que
recurrir a su red.




Ea El drea de un paralelepipedo se obtiene calculando

el drea de cada una de sus caras. Como el paralelepipedo
tiene 3 pares de caras iguales, el drea se puede calcular
de la siguiente manera:

Altura

\/A\ncho
Largo
Area = 2 - Largo * Ancho + 2 - Altura * Ancho + 2 - Largo + Altura
También se puede expresar como:
Area = 2+ (Largo * Ancho + Altura * Ancho + Largo * Altura)
0 Observa este paralelepipedo.
a) Q Dibuja una red que permita construirlo.

" 4m

N\
b) Calcula su drea. \

3cm
8 cm

—/

: e Los dos paralelepipedos tienen las mismas dimensiones.

- -
\6cm /2/""

a) Siuno se pone encima del otro,
écudl es el drea de los 3 paralelepipedos que es posible formar?

b) Ordénalos de menor a mayor drea.

Capitulo 5 q

Gestion

Pidales que lean el recuadro que sistematiza el calculo del drea

de un paralelepipedo. Enfatice la interpretacion de la formula del
area solicitando que expliquen qué significa cada término. Pida que
desarrollen las actividades de la seccion Ejercita. En la actividad 1a),
deben dibujar en su cuaderno una red que permita construir el
paralelepipedo dado y en la actividad 1b), deben calcular el area

del paralelepipedo.

En la actividad 2, deben comparar las
areas de los distintos paralelepipedos
que se pueden formar al poner dos
paralelepipedos iguales, uno encima

del otro. Promueva que los estudiantes
identifiguen las medidas de las aristas

de los cuerpos que se forman y que las
utilicen para calcular el rea de cada uno
de ellos. LIévelos a reflexionar respecto al
efecto del tamafo de la cara por la cual se
unen los paralelepipedos sobre el &rea
del cuerpo que se forma. Pregunte: ;Por
cudl cara hay que juntar los cuerpos para
que se forme el prisma de mayor drea?

;Y eldemenordrea?

Consideraciones diddcticas

En esta clase se introduce la férmula para
calcular el drea de un paralelepipedo, lo
cual corresponde a la sintesis del proceso
desarrollado en las clases anteriores. El
uso de la férmula debe estar sustentado
en la comprension de la relacion entre la
expresion matematica y los elementos
del paralelepipedo:

* largo, anchoy altura representan
las medidas de las aristas
del paralelepipedo.

* largo - ancho, altura < anchoy
largo - altura representan las areas de
las caras distintas.

e 2-.largo-ancho + 2 - altura - ancho +
2« largo - altura corresponde al area
del paralelepipedo, ya que las caras
opuestas son iguales.

Capitulo 5 m
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Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 80. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, completan oraciones
relacionadas con las caracteristicas de los
paralelepipedos y su drea.

En la actividad 2, completan la expresion
matematica que permite calcular el drea
de la tercera cara de un paralelepipedo,
dadas las expresiones matematicas
asociadas al drea de las otras dos.

En la actividad 3, calculan el 4rea de
cubos y paralelepipedos a partir de las
medidas de sus aristas.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

c En geometria, un cuerpo con forma

de caja se llama prisma

o

Tiene D caras, que pueden ser

El drea del cuerpo es igual a la

:] de las dreas de todas

Sus caras.

Las dreas de las caras opuestas son

cuerpo tiene D pares de caras

. . 2
cuyas dreas miden (3 - 6) cm”y otras
dos caras cuyas dreas miden

(4 - 3) cm?, debe tener otras dos caras

cuyas dreas midan (D : [:]) cm’.
p Unidad 1

e Si un prisma rectangular tiene dos caras :

: e Calcula el drea de los siguientes prismas.
a)

2cm

Expresion matematica:

Respuesta:

b)

Expresion matematica:

Respuesta:

¢) Un cubo de arista 10 cm.

Expresién matemadtica:

Respuesta:




Area de cubos

Calcula el drea del siguiente cubo.

Primero calculamos el
Bt drea de una cara. |
N\ e,
Y em e f
%
- Y como tiene 6 caras iguales,
multiplicamos por 6.

R@ El érea de un cubo de arista a es igual a 6 veces el drea de una de

sus caras. También se puede expresar como:

&\%
?ﬁ

Area de un cubo = 6 - arista * arista

Usa el Recortable 4, que es un cuadriculado de 8 cm por 20 cm, para dibujar la red de
un cubo. El cubo debe tener la mayor drea que sea posible.

a) éCudnto mide la arista del cubo que formaste?

b) ¢Cudl es el drea del cubo formado?

o Calcula el drea de un cubo cuya arista mide 15 cm.

15 cm/

e Determina el drea de un cubo donde una de sus caras tiene un drea de 54 cm2.

Capitulo 5 q
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Paginas 81 - 82

Clase 4 Area de cubos

e Recortable 4 de la pagina 251 del Texto del Estudiante: Papel
cuadriculado para crear una red.

e Tijeras.

e Que los estudiantes relacionen cubos con sus redes.

e Que los estudiantes relacionen el calculo del drea de cuadrados con

el calculo del &rea de cubos.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Proyecte el cubo de la actividad 1,

sin que los estudiantes usen el Texto,
pregunte: ;Cudl es el drea del cubo? ;Cémo
podemos calcularla? ;Servird la férmula
que utilizamos para calcular el drea del
paralelepipedo? Es probable que algunos
estudiantes traten de hacerlo, pero
rapidamente se daran cuenta de que no
es necesaria, porque en el cubo todas las
caras son iguales.

Desafielos a pensar en una expresion
matematica que les permita calcular el
drea de cualquier cubo. jJQué operaciones
matemdticas estdn involucradas en el
cdlculo del drea de un cubo? Se espera que
su respuesta se relacione con la adicion

y la multiplicacion, identificando que la
adicion iterada se puede expresar como
una sola multiplicacion. ;Cudl podria ser
unaexpresion matemdtica que permita
calcular el drea de cualquier prisma de
medida de arista conocida? (Diversas
respuestas. La esperada es que propongan
calcular el drea de una cara (arista - arista)
y multiplicar este resultado por la cantidad
de caras). Pidales que abran el Texto

del Estudiante y lean el recuadro que
sistematiza el calculo del drea de un cubo.
Pida que dibujen en la pagina 251 del
Texto la red del cubo que tenga la mayor
area posible. Permita que trabajen de
manera individual para luego hacer

un plenario en donde se revisen sus
respuestas, solicitando la medida de la
aristay que calculen el drea del cubo
formado. Luego de la discusion, sino
emerge la solucion del problema,
proyecte en la pizarra la red
correspondiente a la solucion:

“H

Pregunte: ;Es posible armar el cubo?
Sidibujaran esta red en el papel que

tenian disponible, jcudnto mediria la arista
del cubo? ;Y el drea?

Pida que desarrollen las actividades de Ia
seccion Ejercita. En la actividad 1, deben
calcular el drea de un cubo a partir de la
medida de su arista y en la actividad 2,
deben calcular el drea de un cubo a partir
del drea de una de sus caras.

Capitulo 5 101
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Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 82. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En la actividad 1, completan oraciones
relacionadas con las caracteristicas de los
cubosy su area.

En la actividad 2, completan la expresion
matematica que permite calcular el drea
de las caras de un cubo a partir de la
medida de su arista.

En la actividad 3, completan la expresion
matematica que permite calcular el 4rea
de un cubo a partir de la medida de

su arista.

En la actividad 4, calculan el drea de un
cubo a partir de la medida de su arista.

Haga una puesta en comun para compartir

y revisar las actividades.

Planes de clases

En este cuerpo, sus D caras son

Todas las aristas de un cubo tienen

El drea del cubo es igual a
veces el drea de una cara.

Si las aristas de un cubo miden 4 c¢m,
el drea de una de sus caras es:

[ e

Si las aristas de un cubo miden 7 cm,
el drea del cubo es:

(6 [:]D) em?.

p Unidad 1

iguales y con forma de :]

 Practica_

a En geometria, un cuerpo con forma de : 0 Calcula el drea de los siguientes cubos.

a)

b)

)

Cubo de arista 3 cm.
) ]
3cm
-

Expresién matematica:

Respuesta:
Cubo de arista 8 cm.
[T ]
8 cm
-

Expresion matematica:
Respuesta:

Cubo de arista 11 c¢m.

| L]
11 ecm

il [

Expresién matematica:

Respuesta:




Resolucion de problemas

Calcula el drea del siguiente paralelepipedo.

LI 0]

7 cm
ml L1 em
\2,5 cm/

¢Qué cantidad de papel se necesita como minimo para forrar una caja de 8 cm de largo,
6 cm de ancho y 5 cm de alto?

¢Qué cantidad minima de cartén se necesita para armar una caja cibica cuyo lado
mide 0,8 m? Expresa el drea en metros cuadrados.

Si el drea de un cubo es 384 cm2, écudntos centimetros mide su arista?
a Si la suma de todas las aristas de un cubo es 108 cm, écudl es el drea del cubo?

La base de un paralelepipedo mide 28 cm”. Su ancho mide 4 cm y su altura mide 5 cm.
¢Cudl es su drea?

I i] 5cm
2 N
Yem 28 cm . /
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Capitulo 5 Unidad 1 Paginas 83 - 84

Clase 5 Resolucién de problemas

Que los estudiantes apliquen lo aprendido para resolver problemas que
involucren areas de cubos y paralelepipedos.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Invite a los estudiantes a resolver de
manera autonoma la actividad 1.
Monitoree su trabajo permitiendo
interacciones entre los estudiantes. Si
observa dificultades para multiplicar
numeros decimales, intervenga
preguntando: ;Quién sabe cdmo hacerlo?
;Puedes explicarlo? Cuando terminen,
promueva que expliquen y justifiquen sus
estrategias. Por ejemplo, calculan el area
de las tres caras diferentes y duplican este
valor o calculan el drea de cada una de las
6 caras y suman los resultados obtenidos.
Desafielos a resolver las actividades 2 y 3,
de forma auténoma. Observe si necesitan
hacer un dibujo o si hacen el calculo
directamente. Cuando terminen, pida que
compartan sus procedimientos

y sus resultados. Pregunte: ;jSe dieron
cuenta cuando leyeron las preguntas que lo
que debian calcular era el drea? ;Necesitaron
dibujar la red para hacer los cdlculos? Se
espera que a esta altura del capfitulo sean
capaces de hacer el célculo sin necesidad
de hacer dibujos.

Pida que resuelvan las actividades 4 y 5,
de forma auténoma. Cuando terminen,
pregunte: ;Qué hicieron primero en

la actividad 47 ;Y después? Se espera

que hayan dividido por 6, y luego

hayan encontrado que el nimero que
multiplicado por si mismo da 64 es 8.
Pregunte: ;Como pueden comprobar si su
respuesta es correcta? jCudl es el drea de un
cubo cuya arista mide 8 cm?

En la actividad 5, se espera que
consideren que el cubo tiene 12 aristas,
por lo que dividirdn por 12 para encontrar
que cada una mide 9 cm, multiplicaran
9.9 para determinar que el drea de una
cara es 81 cm’ y finalmente multiplicaran
por 6 para concluir que el area del cubo
es 486 cm’.

Finalmente, invitelos a realizar la
actividad 6. Se espera que dividan

28 por 4 para determinar que el largo

del paralelepfpedo es 7 cm y con ello
dispondran de las medidas del largo,
ancho y altura para aplicar la férmula que
ya conocen.
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Invite a los estudiantes a resolver en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 84. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, calculan el area de un
cuboy la medida de su arista a partir de la
medida de una de sus caras.

En la actividad 2, calculan la medida de la
arista de un cubo a partir de la medida del
area del cuerpo.

En la actividad 3, calculan el drea de un
paralelepipedo a partir del drea de una
caray las medidas de dos de sus aristas.

En la actividad 4, resuelven un problema
que involucra apilar prismas rectangulares
y comparar dreas de los paralelepipedos
que se forman.

En la actividad 5, resuelven un problema
que involucra comparar areas. Se espera
que identifiqguen que el &rea del cuerpo
generado es equivalente al drea del cuerpo
original, verificando geométricamente a
través de traslaciones y numéricamente a
través de calculos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

| practica

n En un cubo, el drea de una de sus : 0 Los dos paralelepipedos tienen las
2 A . . . .
caras es 49 cm”. Calcula el drea del : mismas dimensiones.
cubo y la medida de su arista. Al poner uno encima del otro, se

forman distintos prismas.
Expresion matematica:

Area del cubo:

1 1
Arista: /
9 El drea de un cubo es 384 cm”. \ 55
] Mo 0 !

¢éCudl es la medida de sus aristas?
Ny cm—)

Expresién matemdtica: : &Por cudl cara habria que unirlos para
: que el prisma que se forme tenga la
menor drea? Verificalo.

Respuesta: :] cm. 6 A un cubo de arista 8 cm se le saca

una parte con forma de cubo de

El drea de la base de este prisma es : arista 4 cm.
2 . ) :
48 cm”. Calcula el area del prisma.

/ S,
5cm [ O]

\

48 cm?

8m—

Expresion matematica:

éAumenta o disminuye el drea
del nuevo cuerpo que se forma

Respuesta: :] m? en comparacion con la del cubo?
P . ) : Verificalo.

p Unidad 1




o Para armar una caja cerrada disponemos de los siguientes rectdangulos.

¢Cudl de los rectangulos que se muestran a continuacién corresponde a la forma de las

caras que faltan para completar el armado de la caja?

®

e ¢Con cudl de las siguientes redes es posible armar un paralelepipedo?

®

Compara el drea de un cubo de 4 m de arista con la de un paralelepipedo de

4 m de largo, 3 m de ancho y 4 m de alto.

¢Cudl es mayor?
Estima y luego, calcula.

Capitulo 5 q

Capitulo 5 Unidad 1

Clase 6

Ejercicios / Problemas 1y 2

Paginas 85 - 87

Propésito

Que los estudiantes practiquen las principales tareas asociadas al

calculo de areas de cubos y paralelepipedos.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Invite a los estudiantes a resolver de
manera autbnoma las actividades de la
seccion Ejercicios de la pagina 85. Pidales
que las realicen en orden.

En la actividad 1, se pone en juego la idea
de que un prisma rectangular tiene

3 pares de caras iguales. Como en este
Caso cuentan con un par de caras de

2+ 1 unidades cuadradas y otro de 2 « 4,

se espera que los estudiantes reconozcan
que las dos caras que faltan para formar

el prisma, corresponden a un par de
rectdngulos de 1+ 4.

En la actividad 2, pidales que se imaginen
que pliegan cada una de las figuras planas
para determinar con cudl es posible formar
el cuerpo. Si hay estudiantes que no

logran imaginar lo que resulta al hacer los
dobleces, propdngales que dibujen la red,
la recorten, la plieguen y expliquen por
qué con una de las figuras es posible armar
el cuerpoy con la otra no.

En la actividad 3, deben comparar un
cubo con un paralelepipedo y anticipar
cudl de ellos es el que tiene mayor drea.
Para comprobar sus estimaciones, calculan
las dreas de ambos cuerpos. También
pueden considerar que el cubo tiene

6 caras de 4 - 4 cm? mientras que el
paralelepipedo tiene 2 caras de 4 - 4,y 4
de 3+ 4. El problema puede reducirse a
comparar el drea de cuatro caras de 4« 4
del cubo con el drea de las cuatro caras de
3.4 del paralelepipedo. Puesto que 4« 4
-4es64cm’y4-3-4es48cm’, podran
concluir que el &rea del cubo es 16 cm?
mayor que la del paralelepipedo.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las respuestas.
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Invite a los estudiantes a resolver de
manera autbnoma las actividades de la
seccion Problemas 1 de la pagina 86.
Pidales que las realicen en orden.

En la actividad 1, promueva que los
estudiantes busquen diferentes estrategias
para resolver el problema. Pregunte:
;Como interpretan la informacion que la
medida del largo es el doble que la del ancho
y queel drea del piso es 32 m??

Se espera que busquen factores del

32 hasta encontrar dos nimeros tales

que uno sea el doble del otro. O bien, si
consideran que la medida del largo es el
doble que la del ancho en la figura, podran
visualizar el rectdngulo como 2 cuadrados
iguales, cada uno de drea 16 cm?, por lo
tanto, de lado 4 cm. Encuentran asi que

la habitacion mide 8 m de largoy 4 m

de ancho. Como la medida del ancho es

el doble que la del alto, el alto tiene que
medir 2 m. Calculan el 4rea de dos murallas
de4-2m?ydeotras dosde 82 m”
Suman el drea del piso, que es igual a la del
cielo, y restan las areas de

laventana (2- 1 m?) y de la puerta
(1+2m?). Asf obtienen la cantidad de
metros cuadrados que hay que pintar,

es decir, 76 m2,

En la actividad 2, pida a los estudiantes
que analicen el cuerpo y pregunte: ;Cudl
serd la mejor estrategia para calcular el
drea de este cuerpo? Una vez resuelto

el problema, realice una puesta en
comun promoviendo que expliquen

y argumenten sus respuestas. A los
estudiantes que abordaron los problemas
visualizando dos prismas, pidales que
expliguen qué dreas de caras sumaron'y
cudles restaron. En forma equivalente a
los estudiantes que visualizaron cubos,
pregunteles: ;Como determinaron el
drea? ;Calcularon el drea total y restaron, o
calcularon el drea de las caras externas? En
cualquier caso, se obtiene que el drea es
de 198 cm2.

106 Planes de clases

En una habitacién, el largo mide el doble del ancho y este, el doble del alto. El drea de
la superficie del piso es 32 m”. La habitacion tiene una ventana de 2 m de largo y 1 m
de alto y una puerta de 1 m de ancho y 2 m de alto.

¢Cudntos metros cuadrados hay que pintar para cubrir todas las paredes y el techo?

32 m? N

Calcula el drea del siguiente cuerpo. Puedes considerar que estd formado por 5 cubos,
o bien por 2 paralelepipedos.

S —
3

El drea de un paralelepipedo es 126 em? El largo mide 6 cm y el ancho mide 5 cm.
¢éCudl es su altura?

P Unidad 1

En la actividad 3, sugiera que hagan un dibujo en el que representen
los datos y la incognita, y que expliquen la estrategia que utilizaron para
determinar la medida de la altura. Una estrategia posible es calcular el
area de las dos caras basales (2 + (6 + 5) = 60 cm?), por lo que el drea de
las cuatro caras que quedan es 126 — 60 = 66 cm?”. Denominando “altura”
alaaltura, el drea de las caras restantes se representa por 2 « 6 - altura

y 2«5 -«altura, por lo tanto, 22 - altura = 66. La medida de la altura del
paralelepipedo es de 3 cm.

Haga una puesta en comun para compartir y revisar las respuestas.



o Angélica quiere construir una pequefia escalera para el escenario de su escuela.

El siguiente dibujo muestra la forma y las medidas de la escalera.

a) Dibuja la red que representa la escalera.

b) Determina la cantidad de madera que se necesita para construir la escalera.

c) Se quiere cubrir la escalera con pasto sintético para una obra de teatro.
¢Cudntos centimetros cuadrados de pasto sintético se necesitan para cubrirla?

¢Es necesario cubrirla completamente?

Capitulo 5 q

Invite a los estudiantes a resolver de
manera autébnoma las actividades de la
seccion Problemas 2 de la pagina 87.
Pidales que las realicen en orden.

En la actividad 1, desafielos a que resuelvan
un problema no rutinario en el que

deben poner en juego todo lo que han
aprendido en el capitulo.

En la actividad 1a), deben dibujar la

red que representa la escalera, la cual se
puede descomponer en paralelepipedos.
Se espera que surjan distintas propuestas.
Monitoree observando si relacionan

las medidas de las aristas con las de los
lados de los rectangulos de la red. Si hay
estudiantes que no logran imaginar lo
que resulta al hacer los dobleces de la red
propuesta, propéngales que dibujen la
red, la recorteny la plieguen para verificar.

En la actividad 1b), deben resolver un
problema que involucra calcular el drea
total de la escalera. Promueva que
expliquen y justifiguen sus estrategias.
Por ejemplo, calcular el drea de un
paralelepipedo de aristas 4 cm, 6 cmyy
8 cm y restar el drea de dos rectangulos
de lados 3 cm por 2 cm. Se espera que
concluyan que el area de la escalera es
196 cm?, por o tanto, como minimo

se necesitan 196 cm?2 de madera para
construirla.

En la actividad 1c), deben resolver un
problema que involucra calcular una

parte del drea de la escalera. Dependiendo
de como se imaginen la situacion, las
respuestas pueden ser variadas, pero

se espera que la idea mas comun es no
contabilizar la cara que esta en contacto
con el suelo, concluyendo que se
necesitan 148 cm? de pasto sintético.

Haga una puesta en comun para
compartir y revisar las respuestas.
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Sintesis

Sintesis y Repaso | Unidad2 | Paginas 88-92

(" Operatoria combinada

Para calcular el resultado de una expresién que combina operaciones, el orden es:

Propésito @ Poréntesis

Comienza calculando cualquier operacion que esté dentro de un paréntesis.

Clase 1 Sintesis / Repaso

Que los estudiantes reconozcan los temas
fundamgntales aprend|dos enlos capltulos Luego, calcula todas las multiplicaciones y divisiones, avanzando de
de la unidad. izquierda a derecha.

™ e Adicién y sustraccién
Habilidades Por ultimo, calcula las adiciones y sustracciones, también de izquierda a derecha.

Representar / Argumentar y comunicar.

Invite a sus estudiantes a recordar los
temas abordados en cada capitulo de

la unidad. Destine un tiempo para que
puedan leer y recordar los contenidos
aprendidos. Oriente el trabajo de sintesis
con preguntas como:

9 Multiplicacién y divisién

- J

Multiplicacién y divisién de decimales por un niimero natural

Multiplicacién

;Qué temas estudiamos?

Divisién
;Qué les gusté mds?

Ud [
EOTEN

/En qué tema tuvieron mds dificultades?

;Qué temas podriamos reforzar?

Se sugiere pedirles a algunos que
expliquen con sus propias palabras las
ideas que se muestran en cada capitulo.

- J

Unidad 1

108 Planes de clases




r )
Seguin su medida, los dngulos se clasifican como:
Agudo Recto Obtuso Extendido Céncavo Completo
Mide menos Mide 90° Mide entre Mide 180° Mide mas de Mide 360°
de 90° 90° y 180° 180° y menos
de 360°
Segun la relacion que existe entre las medidas de dos o mads dngulos,
es posible identificar los siguientes tipos:
« Angulos complementarios: La suma de sus medidas es igual a 90°.
o Angulos suplementarios: La suma de sus medidas es igual a 180°.
Entre dos rectas que se cortan se forman 4 dngulos: o, B, vy .
Segun la relacién que existe entre estos dngulos, es posible identificar los
siguientes tipos:
. Angulos adyacentes:
Tienen un lado y un vértice en comun, como a y d.
. Angulos opuestos por el vértice:
Comparten el vértice y sus lados forman rectas,
como a yp.
4 Area de cubos y paralelepipedos N
Paralelepipedo
Altura Area del paralelepipedo
2 «(Largo + Ancho) + 2 « (Altura « Ancho) + 2 (Largo « Altura)
Ancho
Largo
Cubo
Arista Area del cubo
6 « (Arista « Arista)
" Arista
o
\ rista )

Sintesis q

Aproveche que las paginas estan
enfrentadas para continuar con la
misma dinamica.

Tras guiar la lectura de cada recuadro, se
sugiere pedirles a algunos estudiantes que
expliquen las ideas que se muestran en
cada capitulo con sus propias palabras.
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Invite a sus estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la secciéon
Repaso. Pidales que lean atentamente
los enunciados de los ejercicios en orden
antes de comenzar a resolverlos.

Haga énfasis en que en esta pagina los
ejercicios y problemas planteados son
esencialmente de nimeros y operatoria.
Dé un tiempo para que realicen los
ejercicios y luego realice una puesta en
comun para revisar las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en
estas paginas la actividad mateméatica
propuesta para cada ejercicio:

En el ejercicio 1, los estudiantes resuelven
ejercicios de operatoria combinada,
respetando la prioridad de operaciones.

En el ejercicio 1a), suman 7500 + 80y
luego multiplican el resultado por 150.

En el ejercicio 1b), dividen 1800: 90, y
luego, realizan las adiciones y sustracciones
de izquierda a derecha.

En el ejercicio 1c), restan 3500 - 250y
luego multiplican el resultado por 24.

En el ejercicio 1d), restan 340 — 300,
dividen 800 por el resultado de la resta (40)
y luego suman 1300.

En el ejercicio 2, los estudiantes deben
identificar las operaciones necesarias

para responder al problema planteado:
multiplicar el precio unitario de cada
objeto por la cantidad comprada, sumar
ambos resultados y luego, restar esta
cantidad a los $80000 con los que se pago.
Se espera que reconozcan que la expresion
matematica que resuelve este problema es:
80000 -(5+5000 + 4 -9000).

En el ejercicio 3, los estudiantes resuelven
ejercicios de operatoria combinada
(usando una calculadora convencional),
respetando la prioridad de operaciones.

Planes de clases

c @ Resuelve las siguientes operaciones.

a) (#7500 + 80)- 150 c) (3500 - 250)- 24

b) 4300 + 1800 : 90 — 140 d) 1300 + 800 : (340 — 300)

e Compramos 5 pelotas de fatbol a $5000 cada una y 4 pelotas de basquetbol a
$9000 cada una. Si pagamos con $80000, écudnto nos dieron de vuelto?

o Resuelve las siguientes operaciones usando calculadora.

a) 35-16+(615-520) b) 84:21+(900 : 30) c) 97-(@3500-110)

o Hay 54 L de limpiapisos, que se reparten equitativamente en 3 botellas.
¢éCudntos litros contiene cada botella?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

e Una alfombra de pasillo mide 13,2 m de largo. Si se corta en 6 trozos iguales,
écudnto mide de largo cada trozo?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

0 Se tiene un barril con 4,5 L de aceite que deben repartirse entre 3 bidones iguales.
éCuantos litros tendra cada bidén?

Expresién matematica:

Respuesta:

P Unidad 1

En el ejercicio 3a), restan 615 — 520, multiplican 35« 16 y luego, suman
ambos resultados.

En el ejercicio 3b), dividen 900 : 30, dividen 84 : 21 y luego suman
ambos resultados.

En el ejercicio 3c), restan 3500 - 110 y multiplican el resultado por 97.

Tenga en consideracion que si alguno de los estudiantes tiene
una calculadora cientifica, puede escribir la expresiéon completa
y obtener el resultado, por lo que cautele que todos utilicen una
calculadora convencional.

En los ejercicios 4, 5 y 6, resuelven problemas de division donde

el dividendo es un numero decimal. Deben escribir la expresion
matematica para cada uno (54:3;13,2:6y 4,5: 3, respectivamente) y
la respuesta.



o Estima el valor de los siguientes dngulos y luego, comprueba midiendo con el transportador.

7

Estimacion: Medida: Estimacion: Medida: Estimacion: Medida:

. J )t Jt ) L JCL ]

a) b) <)

=]
=l

0 En la siguiente figura el dngulo g mide 130°. {Cudl es la medida de los otros dngulos?

éSon dngulos opuestos por el vértice?

£ AOEy £ BOD  (si)
£6opy«Aoc  (si)
£FOAy«£DOB  (s0)
éSon dngulos que suman 180°?

£A0Gy£GoD  (si)
£FOEy £ EOB  (s0)
£BODy £ BOA  (s0)

Para la gestion de esta pagina, considere
que los ejercicios planteados son
esencialmente de dngulos y sus relaciones.
Dé un tiempo para que realicen los
ejercicios y luego realice una puesta en
comun para revisar las respuestas.

En el ejercicio 7, los estudiantes deben
estimar las medidas de los angulos y

luego medir con un transportador para
comprobar. Se espera que reconozcan

que los angulos en los ejercicios 7a) y 7b)
son menores a 900 donde el angulo en el
ejercicio 7b) es cercano a 90°y el dngulo
en el ejercicio 7a) es de menor medida.
Por otro lado, se espera que reconozcan
que el dngulo en el ejercicio 7c) es obtuso.

En el ejercicio 8, determinan las medidas
de todos los angulos a partir de un solo
dato (la medida de 3 = 1309). Se espera
que reconozcan que 8y 3 son angulos
opuestos por el vértice (es decir, miden lo
mismo). Ademads, que a.y B son angulos
suplementarios (suman 180°). Asimismo, y
y & también son dngulos suplementarios,
mientras que y y o son dngulos opuestos
por el vértice.

En el ejercicio 9, los estudiantes deben
reconocer qué angulos son opuestos

por el vértice (solo £GODy £AOC) y qué
angulos suman 180° (por ejemplo: £ AOG y
£GOD; £BODy £BOA).

Repaso
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Para la gestion de esta pagina, considere
que los ejercicios planteados son
esencialmente de operatoria con
decimales y célculo del drea de prismas
rectangulares. Dé un tiempo para que
realicen los ejercicios y luego realice
una puesta en comun para revisar

las respuestas.

En el ejercicio 10, los estudiantes
resuelven en sus cuadernos las
multiplicaciones donde uno de los factores
es un numero decimal.

En el ejercicio 11, los estudiantes
resuelven en sus cuadernos las divisiones
donde el dividendo es un nimero decimal.

En el ejercicio 12, los estudiantes
resuelven en sus cuadernos las divisiones
donde el dividendo es un nimero
decimal. En el resultado, deben llegar
hasta las centésimas y, luego, redondear el
resultado a la décima mas cercana.

En el ejercicio 13, dibujan dos redes
(diferentes entre si) para construir el
paralelepipedo que se muestra en la figura.
Para ello, deben respetar las medidas de las
aristas indicadas.

En el ejercicio 14, los estudiantes deben
escribir la expresion matematica que
permite calcular el drea de cada uno de los
paralelepipedos que se muestran, y luego
encontrar el resultado.

En el ejercicio 15, deben calcular el drea
de cada uno de los prismas indicados
para determinar cual de los 3 tiene una
mayor area.

Planes de clases

@@ Multiplica.

a) 18,6-6 o 86274 e) 052-10

b) 53,2-7 d) 12,62 f 88-4
@D Dovice

a) 1,7:8 0 072:6 e) 217:7

b) 52:4 d) 14:8 f) 945:5

@ @ Calcula las siguientes divisiones hasta las centésimas y redondea a la
décima mas cercana.

@ @ Dibuja dos redes diferentes que sirvan para armar el siguiente paralelepipedo.

4 cm i

12 ecm

m Calcula el drea de los siguientes paralelepipedos.

2cm——1.cm

3cm

/ 5cm

H
3~ "

Expresién matematica: Expresién matematica:

Respuesta: Respuesta:

@ ¢Cudl de los siguientes prismas rectangulares tiene mayor drea?
(A) Un cubo de arista 6 cm.
Un paralelepipedo de aristas 4 cm, 4 cm y 6 cm.
© Un paralelepipedo de aristas 3 cm, 6 cm y 7 cm.

P Unidad 1

a) 4,65:9 b) 12,7:8 0 52:3 d) 6532:

5




Para comenzar la presentacion de
esta Aventura Matematica proyecte
esta pagina a todo el curso. Pida a sus
estudiantes que lean el parrafo inicial
donde se exponen algunas nociones
sobre la temdtica a estudiar.

Para incentivar la participacion y motivar
el estudio de las actividades, pregunteles:
;Conocen las semillas que se muestra en
laimagen? ;Dénde las han visto? ;Qué
saben de la comida mapuche? ;Hay
alguna comida mapuche que conozcas o
consuman en tu casa? ;Cudl?

Inclusién e interculturalidad

Ante la posibilidad de contar en sus

aulas con estudiantes extranjeros o
pertenecientes a pueblos originarios,
considérelos en la presentacion de
¥ : esta actividad preguntando si saben o
: ) Comida mapuche conocen la comida de su pais o su cultura,
- e & e incentivelos a compartir sus experiencias
§’.. / . sobre alimentos que correspondan
& El Pueblo Mapuche posee una a semillas.

profunda conexién con la tierra
y la naturaleza.

iConozcamos cémo se refleja esto
en su cocinal!

Aventura Matematica

Aventura Matematica Unidad 1 Paginas 93 - 95

Clase 1 Aventura Matematica

Que los estudiantes apliquen lo aprendido sobre operatoria combinada
en la resolucion de problemas, en un contexto de feria costumbrista del
Pueblo Mapuche.

Habilidad

Resolver problemas.

Aventura Matemadtica 113




114

En la actividad 1, dé un tiempo para que
los estudiantes lean el enunciado. Incentive
a la reflexion e interpretacion de la
informacién con preguntas como: ;Han ido
aferias costumbristas? ;Por qué creen que se
les llama asi? ;Ddnde queda Curarrehue? jPor
qué crees que es en esa zona donde se realiza
esta feria costumbrista mapuche?

Luego, pregunte: ;Qué debemos hacer para
calcular el dinero total que debe pagar Sami
y su grupo? ;Cudl es la expresion matemdtica
que resuelve el problema? (6 + 3 500 + 4 500 +
6+2000).

Se espera que respondan a la actividad 1a)
y que todos concuerden en el dinero que
se necesita para pagar por toda la comida
que comprara Sami para su grupo de
personas.

En la actividad 1b), deben determinar los
productos que se compraron a partir de
la expresién matematica dada. Se espera
que identifiquen que el nimero 4 de la
expresion, representa lo que se comprd
para 4 personas. Luego, deben identificar
la lista de precios con los nimeros de la
expresion (jugo de maqui y empanada
de morchella).

Pregunte a los estudiantes sobre los
alimentos del cartel. ;Conocen el jugo de
maqui? ;Han comido pifiones? ;Han probado
las empanadas de morchella?

Se sugiere dar una pequena resefia de
los productos vendidos en la feria, por
ejemplo:

e El maqui es una fruta nativa,
especialmente presente en Chile y
Argentina. Esta pequefa baya de
color morado oscuro se ha ganado el
reconocimiento no solo por su atractiva
apariencia y sabor Unico, sino también
por sus destacadas propiedades
antioxidantes y beneficios para la salud.

e El merkén, es un condimento
emblematico empleado por el pueblo
Mapuche en sus preparaciones
culinarias y se elabora a partir de aji
cacho de cabra ahumado.

Planes de clases

) Comida mapuche

Por medio de la cocina, puedes conocer aspectos de la cultura de un pueblo.

El pueblo Mapuche posee una fuerte conexién con la naturaleza, agradecen los frutos de
la tierra y los usan en sus preparaciones culinarias: brotes, hongos, frutos, semillas, hierbas
aromdticas de temporada, junto a legumbres, cereales, carnes, papas, pescados y mariscos.

En Curarrehue, un pueblo a 40 km de Pucén, cada afio se realiza una feria costumbrista
mapuche. Estas son algunas de las comidas tipicas y sus precios.

2
Precio por porcion \ /

$ 4 500 I

$3200 La morchella es un hongo
comestible que crece en los
bosques de la Araucania andina.

Pifiones al merkén

Tortilla de rescoldo
de maqui

sl cchella  $3500

Empanadas dé mo $6 900
Pastel de cochayuyo

Somos 6 personas. Compraremos:
B 1 empanada de morchella para cada uno.

1 pifién al merkén para compartir.

3 \ 1 jugo de maqui para cada uno.

a) éCudnto dinero debe pagar Sami por su compra?

b) Un grupo de 4 amigos compraron comida y
realizaron el siguiente cdlculo.

4+ (2000 + 3500)

éQué compraron?

Los frutos del maqui son usados en la
cocina y la medicina mapuche.

Unidad 1

e |La morchella es un hongo que crece en los bosques de la Araucania,
muy apetecido en la cocina.

Motive a los estudiantes a alimentarse de manera saludable. Esto
implica elegir conscientemente alimentos y respetar los recursos
naturales. Fomentar esta practica no solo beneficia la salud personal,
sino que también fortalece la conexion con la tierray promueve la
responsabilidad ambiental.



La cocina mapuche se basa en una conexién directa con la Nuke Mapu (madre tierra) en la
que se busca la armonia entre el ser humano, el medio ambiente y los recursos naturales.

La recoleccion del pifién (Pifioneo) es una actividad estacional que se realiza durante el
otofio, cuando los pifiones caen al suelo maduros y listos para ser recogidos.

W
W\l

N 4
SR

Pehuén o Araucaria

Se sabe que cada pifia contiene entre 200 y 300 pifiones y que un drbol
puede producir cerca de 30 pifias.

c) En una comunidad mapuche hay 20 Araucarias que producen pifiones.
Se sabe que en 15 de ellas, cada pifia produce aproximadamente 200 pifiones
y en las otras 5, cada pifia produce aproximadamente 300 pifiones.

¢Cudntos pifiones se pueden recolectar por temporada en esa comunidad?

El Pehuén o Araucaria actualmente estd declarado Monumento Natural,
por lo que estd prohibida su tala en todo el territorio nacional.

Construye un péster con informacién relativa al Pehuén, que incluya:
Ubicacion
Altura

Longevidad
Otros

Aventura Matematica

Guie la lectura del contexto de la pregunta de la actividad 1c).
Pregunte: ;Qué debemos hacer para calcular la cantidad de pifiones que se
pueden recolectar por temporada en la comunidad? ;Cudl es la expresion
matemdtica que permite resolver el problema? (15 « 200 + 5 - 300).

Pidales que desarrollen la expresion anterior, obtengan el resultado y
escriban la respuesta de la actividad 1c).

Cierre la actividad reflexionando con los estudiantes sobre la

cultura mapuche. En especial, sobre la importancia nutritiva de este
alimento para ellos. Asimismo, reflexione en torno a las actividades de
subsistencia de esta cultura y su relacion con los ciclos de la naturaleza
(recoleccion estacional).

Para finalizar las actividades realice una puesta en comun para
compartirimpresiones acerca de la importancia de la alimentacién en
todas las culturas del mundo, especialmente, aproveche la instancia
para fomentar una alimentacion saludable, promoviendo el consumo

de los productos frescos propios de la
temporada y de cada zona.

Por ultimo, guie la lectura del recuadro
final sobre el Pehuén o Araucaria y del
Proyecto del final de la pagina. Motive a
los estudiantes a realizar esta actividad
para aprender mas sobre esta cultura.

Para la construccion del poster, se
sugiere que pueda ser disefiado y
utilizado en un proceso completo de
investigacion sobre el Pehuén.

Permita que la gestion del proyecto
de disefo e investigacion se ejecute
en fases consecutivas, como:

Selecciéon del elemento a
investigar.

Investigacion de las caracteristicas
principales de este (ubicacion,
altura, longevidad y otros).

Presentacion de los poster ya sea
en una exposicion frente al curso
0 que se pueda expandir a todo el
ciclo o el colegio.

Como resultado de este trabajo, es
crucial que los estudiantes valoren
este producto, reconozcan su origen
y amplien su comprension sobre la
alimentacion para el Pueblo Mapuche
y otros pueblos.

Aventura Matemadtica 115




Actividades complementarias 6° Basico - Unidad 1

116

Capitulo 1: Operatoria combinada

0 Analiza la siguiente situacién.

— $36000 $12000

a) Crea un problema en torno al contexto de la imagen, que considere ambas prendas y
la promocién.

b) Escribe una expresién matemdtica que permita resolver el problema.

c) En el contexto de esta situacion, ées correcta la siguiente expresién matemdtica?
Explica.

(36000 + 12000) — 5000

Actividades complementarias - Unidad 1 Material imprimible




Actividades complementarias 6° Basico - Unidad 1

Capitulo 1: Operqtoriq combinada

Invite a sus estudiantes a realizar la
actividad en forma autonoma. En ella,
deben crear un problema en torno a la
_______ situacion que se plantea en la imagen.

“ Analiza la siguiente situacion.

e tes . Dé un tiempo para que piensen en el

} iguoles tens {1 Iy - = problema y lo redacten. Se espera que
‘;eééuoe&w oy | 11 i reconozcan que al menos deben crear una
- g ] ] situacion donde se plantee una expresion

que incluya una multiplicacion con el 2,
pues para que se aplique el descuento se

debe comprar dos productos iguales, ya

$36000

a) Crea un problema en torno al contexto de la imagen, que considere ambas prendas y

la promocién.  Posibles respuestas para a) y b): sea, dos blusas o dos Chaquetas- Ademas

Carla compré dos blusas y una chaqueta en una tienda en la que se aplica un debe contemplar una accion que involucre

descuento de $5000 al comprar dos prendas iguales. éCudnto dinero gast6? hacer una resta, lo que tiene relacion con el
iy descuento.

Expresion: 36000 + 2 - 12000 — 5000

Carla compré dos blusas y dos chaquetas en una tienda en la que se aplica un Haga una puesta en comun para compartir

descuento de $5 000 al comprar dos prendas iguales. ¢Cudnto dinero gast6? los problemas y expresiones planteadas.

Expresién: 236000 + 2+ 12000 - 2 - 5000

b) Escribe una expresién matemdtica que permita resolver el problema.

Revisar posibles respuestas en la pregunta 1a).

c) En el contexto de esta situacién, ées correcta la siguiente expresién matemdtica?
Explica.

(36000 + 12000) — 5000

No tiene sentido, ya que si llevan dos prendas distintas no
tiene descuento.

Actividades complementarias - Unidad 1 Material imprimible

Material imprimible Actividades complementarias - Unidad 1 117




Actividades complementarias

6° Basico - Unidad 1

Capitulo 2: Pensando cémo calcular

0 Completa los recuadros.

([l Actividades complementarias - Unidad 1

Material imprimible



Actividades complementarias

c Completa los recuadros.

a) ~ 13=39

b) -2,2 —4y

0 -3,1 - 124

d -1,5=3

Actividades complementarias - Unidad 1

6° Basico - Unidad 1

Capitulo 2: Pensando cémo calcular

e 3,6:=1,2

f 8,'-}:='-+,2

) 1,6:=0,'-i

h)1:=o,5

Material imprimible

Invite a sus estudiantes a realizar la
actividad en forma autonoma. En ella,
deben completar los recuadros con el
numero natural que permita que se
cumpla la igualdad.

Dé un tiempo para que completen la

actividad y luego, haga una puesta en
comun para compartir sus respuestas
y estrategias.
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Actividades complementarias 6° Basico - Unidad 1

Capitulo 3: Angulos

Mide los siguientes dngulos, determina de qué tipo son
y calcula el dngulo suplementario a cada uno.

A

b) ,&” T

a)

Medida del dnqulo:  Tipo de dngulo: Medida del dnqulo:  Tipo de dnqulo:
) )

Medida del dngulo suplementario: Medida del dngulo suplementario:
) )

——— ———

e Calcula la medida de cada dngulo indicado que se forma con las escuadras.

a) b) c)
\ E
C

e En la siguiente figura el dngulo a mide 50°. éCudles son las medidas de los otros dngulos?

\& @ b= ]
T

b) v=

)
)

d) ¢Cudl es la medida del dngulo complementario a ?
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6° Basico - Unidad 1

Actividades complementarias

Capitulo 3: Angulos
Mide los siguientes dangulos, determina de qué tipo son
y calcula el dngulo suplementario a cada uno.

a) b)

o8l

Medida del dngulo:  Tipo de dngulo:

Medida del dngulo suplementario:

Oo

<

edida del dngulo suplementario:

145°

-

e Calcula la medida de cada dngulo indicado que se forma con las escuadras.

a) b) D)

e En la siguiente figura el dngulo a mide 50°. ¢Cudles son las medidas de los otros dngulos?

a) p=| 50°

b y=| 130°

¥

0 &= 130°

d) éCudl es la medida del dngulo complementario a 3? 40

Actividades complementarias - Unidad 1 Material imprimible

Medida del dngulo:  Tipo de dngulo:

Material imprimible

Invitelos a resolver la actividad de manera
auténoma. En la actividad 1, deben medir
los dngulos usando el transportador de la
imagen, determinando su tipo y la medida
del dngulo suplementario.

En la actividad 2, usan escuadras para
medir dangulos. En la actividad 2a),

deben reconocer que el dangulo buscado
y el dngulo de una de las escuadras son
suplementarios, para poder hacer la resta
180 — 60 y encontrar la medida pedida.

En la actividad 2b), deben sumar las
medidas de los angulos adyacentes y en la
actividad 2c) deben encontrar la medida
del dngulo haciendo una resta.

En la actividad 3, determinan la medida
de dngulos a partir de las relaciones
entre dangulos opuestos por el vértice

y dngulos adyacentes suplementarios.
En la actividad 3d), deben encontrar la
respuesta usando la relacién entre pares
de dngulos complementarios.

Haga una puesta en comun para que
comuniguen y justifiquen sus respuestas.

Actividades complementarias - Unidad 1
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Actividades complementarias 6° Basico - Unidad 1

Capitulo 4: Multiplicacion y division
de decimales por un nimero natural

“ Analiza el cdlculo, explica cudl es el error y cémo podria solucionarse:

1
0,24 - 4 =
09,6

Encierra las divisiones cuyos resultados sean menores que 1.
No realices los cdlculos, solo analiza los nimeros involucrados.

a) 425:5 ) 248:Y4 e) 42:6

b) 10,2:6 d) 2,7:7 f) 4525:5
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Actividades complementarias 6° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 4: Multiplicacién y division
de decimales por un niimero natural

n Analiza el cdlculo, explica cudl es el error y cémo podria solucionarse:

0,24 - =
7096
El error es que la coma estd mal ubicada, ya que debe registrarse antes del 9, pues
el factor decimal tiene 2 cifras decimales, por lo que el resultado también debe tener
la misma cantidad de cifras decimales. Respuesta correcta: 0,24 + 4 = 0,96.

Encierra las divisiones cuyos resultados sean menores que 1.
No realices los cdlculos, solo analiza los nimeros involucrados.

Q) 248:4

b) 10,2:6 f) 45,25:5

Actividades complementarias - Unidad 1 Material imprimible

Material imprimible

Invite a los estudiantes a realizar la
actividad en forma autonoma. Dé un
tiempo para que encuentren el error de

la actividad 1y luego, en una puesta

en comun compartan sus respuestas. Se
espera que reconozcan que la coma estd
mal ubicada, ya que debe registrarse antes
del 9, pues el factor decimal tiene 2 cifras
decimales, por lo que el resultado también
debe tener la misma cantidad de cifras
decimales.

En la actividad 2, se espera que
reconozcan que todas las divisiones cuyo
dividendo es menor que el divisor tendran
un resultado menor que 1. Permita que
compartan y discutan sus elecciones en
una puesta en comun.
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Actividades complementarias 6° Basico - Unidad 1

Capitulo 5: Area de cubos y paralelepipedos

0 Ema construird un dado usando esta red. Responde:

a) ¢éQué forma tiene el dado que se arma con la red?

8 cm

b) ¢éCudl es el drea del dado que se arma con la red?

o Calcula el drea de estos prismas.
a) b) c)

\

\

7 cm

5 cm /
4 5
6 Y__5cm cm
m 2m S5 \9 cm/
Expresién matematica: Expresién matematica: Expresién matematica:
Respuesta: Respuesta: Respuesta:

9 Matias compré un regalo para su mamé
y lo gquardard en la caja de la imagen.

Luego, forrard la caja con papel de regalo.
¢Qué cantidad de papel de regalo necesita
como minimo Matias para forrar la caja?

Expresién matemdtica:

Respuesta:
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Actividades complementarias 6° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 5: Area de cubos y paralelepipedos

“ Ema construird un dado usando esta red. Responde:

a) ¢Qué forma tiene el dado que se arma con la red?
| | I:S o Cubo.
b) ¢Cudl es el drea del dado que se arma con la red?
L 384 cm2.
9 Calcula el drea de estos prismas.
a) b) <)
4Ym \5 cm 7 cm

/ /

7

Y_5cm 5ecm
6m 2m S5m— \9 cm/

Expresion matemadtica: Expresion matematica: Expresion matematica:

2.4.6+2:6-2+2.2.4 6:5.5 2.9.542.7.54+2.9.7
Respuesta: Respuesta: Respuesta:
88 m2. 150 cm2. 286 cm?2.

9 Matias compré un regalo para su mama

y lo guardard en la caja de la imagen.
Lueqo, forrara la caja con papel de regalo.
¢Qué cantidad de papel de regalo necesita
como minimo Matias para forrar la caja?

Expresion matemadtica:

2.30-50+2-30-40+2-50-40

40 cm

Respuesta:

9400 cm2.

30 cm\ -
—— 50 m

Actividades complementarias - Unidad 1 Material imprimible

Material imprimible

Invitelos a resolver la actividad de manera
auténoma. En la actividad 1, deben
identificar a qué cuerpo geométrico
corresponde la red y calcular el &rea del
cubo que se arma.

En la actividad 2, calcula el drea de
prismas rectangulares a partir de las
medidas de sus aristas.

En la actividad 3, resuelven un problema
que involucra el célculo del &rea de un
paralelepipedo.

Haga una puesta en comun para que
comuniquen y justifiquen sus respuestas.
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Evaluacidon 6° Bdsico - Unidad 1

Nombre: Fecha: / /
0 Calcula.
a) 3300-2850:5 d) 102400 + 25000)
b) 46000 + 5 - 2800 e) 4700 + 6300) - (3200 + 800)
c) 56200 + 7900 : 790 — 5400 f) 80000 -5 - (9400 + 600)

Un camién transporté hacia Osorno 220 cajas con 18 melones cada una y 150 cajones con
7 sandias cada uno. Durante el traslado, 95 melones y 12 sandias se pudrieron.

En total, écudntas frutas llegaron en buen estado a Osorno?

Expresién matematica:

Respuesta:

Paula tiene una deuda de $520000 en una casa comercial que debe pagar en 20 cuotas
iguales. Pagé la primera cuota con 2 billetes de $20000 cada uno.

¢Cudnto dinero debié recibir de vuelto?

Expresién matem@tica:

Respuesta:

126 Evaluacién - Unidad 1 Material imprimible




Hay 3 cintas que tienen igual longitud. Si cada cinta mide 1,5 metros, écudntos metros
mide en total la cinta que se forma al poner una cinta a continuacién de la otra?

|

0 1
Longitud de la cinta |

5

Cantidad de cintas

|
é (cintas)

_ - —
N -

|
0

Expresién matematica:

Respuesta:

e Hay 6,4 kilogramos de harina. Al repartir equitativamente esta cantidad de harina
entre 4 recipientes, écudntos kilogramos quedardn en cada recipiente?

0 [ ] 6,4 kg)

Cantidad de harina | | |

ix
3 4 (recipientes)

Cantidad de recipientes |

|
i
2

s -

Expresién matem@tica:

Respuesta:

e Clasifica estos dngulos en aqudos, rectos, obtusos, extendidos o céncavos.

a) c) e)
&’ 108°

.

] ]
Fanl WA
] ] ]
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e Calcula la medida de los dngulos en cada caso.
c)

a)
790\ o
b) d)
L(Sqoa Lo

9 {Cudles son las medidas de los siguientes dngulos?
(x =
B —J
279 S
B —
39° Y v
o T
S 0=
Y -
(D =
T —
0 Calcula las multiplicaciones usando el algoritmo.
a) 4,78 b) 0,16-5 c) 393-6
@ Calcula las divisiones usando el algoritmo.
a) 56 : 4 b) 128:5 c) 693:7

Javier comié 3 yogures. La etiqueta indica que cada yogur tiene 11,6 gramos de azucares
totales. éCudntos gramos de azlcar consumié en total Javier?

Expresién matematica:

Respuesta:
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El Grea de un rectangulo es de 984 cm?. Si el ancho del rectangulo es de 8 cm,
¢cudl es la longitud de su largo?

Expresién matematica:

Respuesta:

Hay un bidén con 74 litros de agua. Al repartir equitativamente esta cantidad de agua en
botellas con 3 litros cada una, écudntos litros de agua sobran?

Expresién matematica:

Respuesta:

12 cm

Observa las medidas de los lados de la red de un paralelepipedo.
¢Cudl es el drea del prisma rectangular que se arma con esta red?

Expresién matematica:

10 cm

Respuesta:

5m

@ Calcula el drea del paralelepipedo.

Expresién matematica:

Respuesta:

Laura compré un regalo para su mamad que viene en una caja cibica de 20 cm de altura.
¢Qué cantidad de papel de regalo necesita como minimo para forrar la caja?

Expresién matematica:

Respuesta:
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Evaluacidon

6° Baésico - Unidad 1

Tabla de especificaciones

Capitulo ‘ (o). ‘ Indicador de evaluacion Habilidad
. ) Calculan el resultado de operatoria combinada con
1 Operatoria combinada 2 . : o Resolver problemas
numeros naturales hasta 100000, con y sin paréntesis.
Resuelven problemas que involucran operaciones
. . combinadas, con o sin paréntesis, con adicion,
2 Operatoria combinada 2 ) OsINpe o , Resolver problemas
sustraccion, multiplicacion y/o division de nimeros
naturales hasta 100 000.
Resuelven problemas que involucran operaciones
. . combinadas, con o sin paréntesis, con adicion,
3 Operatoria combinada 2 - . p o , Resolver problemas
sustraccion, multiplicacion y/o division de nimeros
naturales hasta 100 000.
Resuelven problemas que involucran una
4 Pensando como calcular 7 multiplicacion entre un nimero decimal y un Resolver problemas
numero natural.
) Resuelven problemas que involucran una division
5 Pensando cémo calcular 7 ; : . Resolver problemas
entre un numero decimal y un nimero natural.
‘ Identifican dngulos agudos, obtusos, Argumentary
6 Angulos 15 . :
extendidos y completos. comunicar
¢ Calculan la medida de un dngulo que es
7 Angulos 16 ) guoq Resolver problemas
suplementario (0 complementario) a otro dado.
‘ Calculan la medida de un angulo que se forma en
8 Angulos 16 guieqg Resolver problemas
rectas que se cortan.
Multiplicacion y division Calculan el resultado de una multiplicacion entre un
9 . : 7 . . . Resolver problemas
de ndmeros decimales numero decimal y un nimero natural.
Multiplicacion y division Calculan el resultado de una division entre un
10 . : 7 . . . Resolver problemas
de ndmeros decimales numero decimal y un nimero natural.
e R Resuelven problemas que involucran una
Multiplicacion y division e . .
1 . . 7 multiplicacion entre un nimero decimal y un Resolver problemas
de numeros decimales .
numero natural.
Multiplicacion y division Resuelven problemas que involucran una division
12 . : 7 ; : . Resolver problemas
de ndmeros decimales entre un numero decimal y un nimero natural.
e R Resuelven problemas que involucran la interpretacion
Multiplicacion y division S . .
13 . . 7 del resto de una division entre un nimero decimal y Resolver problemas
de ndmeros decimales .
un ndmero natural.
. Calculan areas de superficies de paralelepipedos,
Area de cubosy . . .
14 . 13 calculando el &rea de sus redes a partir de las medidas | Resolver problemas
paralelepipedos
de sus lados.
Area de cubos Calculan el &rea de la superficie de paralelepipedos, a
15 ) Y 18 i ) pert P PP Resolver problemas
paralelepipedos partir de la medida de sus aristas.
Area de cubos y Resuelven problemas que involucran el calculo del
16 . 18 , . Resolver problemas
paralelepipedos area de la superficie de cubos.
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Solucionario Evaluacion Unidad 1

) 50810
d) 274000

¢) 7000
£ 30000

2730
b) 60000

9 Expresion matematica: 220 - 18 + 150 - 7 - (95 + 12)

Respuesta: 4903 frutas, entre melones y sandias.

9 Expresién matematica: 2 - 20000 — (520000 : 20)
Respuesta: $14000 debié recibir de vuelto.

0 0 15 (m)

Longitud de la cinta |:|:|:|

Cantidad de cintas i—‘—‘—‘—
0o 1 2 3 (cintas)

Expresion matematica: 3+ 1,5

Respuesta: 4,5 metros.

(5
0 6,4 (kg)

Cantidad de harina [ | |
‘ i
Y4 (recipientes)

Cantidad de recipientes 1

-
| | |
1 2 3
Expresién matematica: 6,4 : 4
Respuesta: 1,6 kilogramos.

e) recto
f) agudo

c) obtuso

0. agudo

b) céncavo d) agudo

N OPRK

m Expresion matematica: 3 - 11,6

: @a 101 ©) 66°

: b) 360 d) L|L|0

§0a=63° vy =27 o= 63°

: B=>51 §=51° T=39°

: @a) 376 b) 0,8 o) 23,58
b) 2,56 0 0,99

Respuesta: 34,8 gramos.

® Expresion matematica: 984 : 8

Respuesta: 12,3 cm.

® Expresion matemdtica: 7,4 : 3

Respuesta: Sobran 0,2 litros.

@ Expresién matemadtica:

2:12-10+2+-5-10+2-12-5

Respuesta: 460 cm?,

® Expresién matematica: 2+ 64 +2-6-8+2-4-8

Respuesta: 208 cm?.

6] Expresién matematica: 6 + 20 « 20

Respuesta: 2 400 cm?.
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Planes de clases

UNIDAD 2 (35 clases)

Inicio de unidad | Unidad 2 | Paginas 96 -97

Angulos en triangulos
y cuadrildteros

Que los estudiantes conozcan los distintos
temas de estudio que se abordaran en la
Unidad 2.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Comience proyectando las paginas de
inicio de unidad, invitando a los estudiantes
a observary describir lo que aparece en
estas. Luego, puede preguntarles: jHas
usado una calculadora? La calculadora que
has usado, jse parece a esta o es mds sencilla?
;Para qué crees que son todos los botones que
muestra la calculadora? jReconoces alguno
de los simbolos que aparecen en ella?

Clase 1

Pida a los estudiantes que observen y
comparen las operaciones que realizaron
Juany Soffa con la calculadora y los
resultados que obtuvieron. Pregunte:
¢Hay algo que te llame la atencidn del
resultado de estas operaciones? ;Qué tienen
en comdn y qué tienen de diferente estas
operaciones? Promueva una conversacion
donde los estudiantes puedan comentar
sus apreciaciones. Puede orientar con
preguntas como: ;e habrias imaginado
que al dividir un nimero decimal por otro
decimal se puede obtener un niimero
natural? ;Y que al multiplicar un nimero
decimal por otro decimal se puede obtener
uno con mds cifras decimales? Motive a

los estudiantes a realizar mas preguntas
asociadas a la multiplicacion y division de
numeros decimales.

Planes de clases

Las calculadoras han evolucionado a lo largo de la historia
gracias al ingenio y la necesidad de realizar cdlculos de
manera mds rdpida y precisa. ¢Quiénes crees que podrian
necesitar utilizar una frecuentemente?

/

En clases de matemadtica nos
ensefiardn a ocupar calculadora.
Debo llevarla los dias 7, 14, 21
y 28 de junio.

Digité en la calculadora 4,32 + 9,7 y obtuve este
resultado. {Cémo lo podria resolver sin calculadora?

P Unidad 2




Puse en la calculadora 18,6 : 0,6 y obtuve 31
éCudnto serd 18,6 : 0,3?
éCoémo resolverias sin utilizar calculadora?

éQué tienen en
comun esos nimeros?

d aprenderés a:

En esta unida

¢ Calcular angulos en tridngulos, .
cuadrildteros y en rectas paralelas
cortadas por una transversal.

¢ Identificar, calcular y relacionar .
multiplos, divisores, nimeros primos
y compuestos.

Multiplicar y dividir nimeros decimales
por muiltiplos de 10 y decimales hasta
la milésima.

Calcular el volumen en cubos y
paralelepipedos.

Unidad 2 q

Finalice presentando los capfitulos de la
unidad y pregunte: ;Qué desafios crees que
presentard esta unidad? ;Hay conceptos que
no conozcas? jA qué crees que se refieren?

Capitulo 6
Angulos en tridngulos
y cuadrildteros

e Construccion de tridangulos.
* Angulos en tridngulos.
* Angulos en cuadrilateros.

* Angulos en rectas paralelas
cortadas por una transversal.

e Teselados.

Capitulo 7

Multiplos y divisores

* Multiplos y multiplos comunes.

e Divisores y divisores comunes.

e Relacion entre multiplos y divisores.

Capitulo 8
Multiplicacién de
numeros decimales

* Multiplicacién entre nimeros
decimales y nimeros naturales.

* Multiplicaciéon entre
numeros decimales.

e Propiedades de las operaciones.
Capitulo 9
Division de numeros decimales

e Divisién de numeros naturales por
numeros decimales.

e Division entre nimeros decimales.
e Division con resto.

e Resolviendo problemas.

e Comparando alturas.

Capitulo 10

Volumen

e Formulas de volumen.

e Grandes volumenes.

* Pequenos volumenes.

e VolUmenes de objetos con
diversas formas.

e (Capacidad.

Unidad 2
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Capitulo

Angulos en triangulos
y cuadrilateros

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico.
El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar

los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 3
Angulos

Vision general

En este capitulo se aborda la construccion de
tridngulos, la suma de los dngulos interiores en
tridngulos y cuadrildteros, las relaciones entre
angulos en dos rectas paralelas cortadas por
una transversal y las teselaciones, ligadas a
transformaciones isométricas.

Objetivos de Aprendizaje

Complementarios

OA 12: Construir y comparar triangulos de acuerdo
a la medida de sus lados o sus dngulos con
instrumentos geométricos o software geométrico.

OA 17: Demostrar de manera concreta, pictorica y
simbdlica que la suma de los dngulos interiores de un
triangulo es 180°y la de un cuadrildtero es 360°.

OA 21: Calcular angulos en rectas paralelas cortadas
por una transversal y en triangulos.

OA 14: Realizar teselaciones de figuras 2D usando
traslaciones, reflexiones y rotaciones.

Actitudes

* Manifestar un estilo de trabajo ordenado
y metddico.

* Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

Capitulo 6
Angulos en triangulos

y cuadrilateros

Aprendizajes previos
Usar regla, escuadra, compas y transportador.

Conocer los conceptos de angulo, tridangulo,
cuadrildtero, paralelismo y perpendicularidad.

Temas

Construccion de triangulos.
Angulos en tridngulos.
Angulos en cuadrilateros.

Angulos en rectas paralelas cortadas por
una transversal.

Teselados.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 268).

Recortable 5 de la pagina 253 del
Texto del Estudiante.

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 6B_U2_items_cap6

iQué aprendi? para imprimir:

@ 6B_U2_items_cap6_imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 98 - 103

Clase 1

Construccion de triangulos

Recursos

Compas.
Regla.
Transportador.

Lapices de colores
(rojo, azul, verde y morado).

Que los estudiantes identifiquen las
relaciones entre las medidas de los lados y
de los angulos de un triangulo.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte laimagen de la actividad 1

y pidales que la observen. Pregunte:
(Recuerdan como utilizar el compds

para copiar un segmento? Muestre el
procedimiento si es necesario. Pidales
que construyan al menos tres tridngulos
usando los segmentos dibujados en el
Texto, copidndolos con el compas y usando
el color que tienen en el Texto. Observe
el trabajo que realizan y ayude a quienes
lo necesiten.

Luego, pidales a algunos de los estudiantes
gue muestren los tridngulos que generaron
y que expliqguen como son las medidas

de sus lados y sus dngulos. Invitelos a

usar regla y transportador para hacer las
mediciones y reproduzca algunos de los
triangulos en la pizarra, usando los mismos
colores que los estudiantes. Pregunte:
;Como podemos clasificar los tridngulos que
dibujaron? Pidales que compartan sus ideas.
Invitelos a abrir su Texto para conocer los
triangulos que construyeron Ema y Matias.
Pidales que clasifiquen los tridangulos

de Emay Matias usando los criterios
conversados anteriormente.

Planes de clases

Capitulo

Angulos en triangulos
y cuadrilateros

Construccién de triangulos

n q@ Construyan varios tridngulos diferentes usando los siguientes segmentos.

Tomen las medidas con un compds y dibujen los triangulos usando los segmentos
con su color respectivo.

Usé el compds de esta manera para dibujar los tridngulos.
A
; " 77» 7&
B c B C B C

Yo hice este triangulo usando s
2 segmentos verdes y 1 rojo. A

~

a Si elegimos 3 segmentos cualquiera, ésiempre es posible construir un triangulo?

con dos segmentos I’OjOS Yy uno

morado, pero no me resulté. ¢Cudndo no es posible?

\
/ (/\

»y
' Pensemos cémo deben ser las medidas de los segmentos para

poder construir un tridngulo.

Traté de hacer un trigngulo )
¢éPor qué no pudo hacerlo?

P Unidad 2

Pidales resolver la actividad 2 y fomente que compartan sus respuestas
a las preguntas del monito del monte. Se espera que comprendan que la
suma de las medidas de los dos lados menores es menor que la medida
del tercer lado.

Consideraciones diddcticas

A través de estas actividades, promueva la reflexion sobre las
posibilidades de construir tridangulos con distintas medidas de lados y
de angulos. Es necesario que los estudiantes observen las caracteristicas
comunes entre los triangulos, respecto a lados y a angulos, previamente
a memorizar los nombres de las categorfas (equildteros, isdsceles

y escalenos).

Si para algunos estudiantes resulta dificil agrupar los dibujos
mentalmente, se les puede proponer que copien algunos y los recorten.



!5 Para que sea posible construir un tridngulo, la suma de las medidas de los

dos lados menores debe ser mayor que la medida del tercer lado.

Clasificacion de tridngulos

a Agrupa los tridngulos que construiste, considerando caracteristicas comunes entre ellos.

Compara los grupos que hiciste con los de tus compafieros.

W Idea de Gaspar

Me quedaron dos grupos. Uno con los
tridngulos que tenian sus tres lados del mismo
color y otro con el resto de los tridngulos.

AN

A ; ; 3 lados del mismo color.

A / \ 2 lados del mismo color.

i t A 3 lados de distinto color.

<@> Idea de Ema

Yo los separé en tres grupos.

¢Alguna de estas ideas se parece a lo que hiciste?
¢En qué se parecen? ¢En qué se diferencian?

4

4

Capitulo 6 q

Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora.

Pidales que analicen las ideas de los
personajes. Permita que comenten las
similitudes y diferencias entre los criterios
de clasificacién usados por Gaspar y Ema

y los criterios que usaron en la clase. Se
espera que los estudiantes concluyan que
tanto Gaspar como Ema estan usando
como criterio los colores empleados en

la construccion, que corresponde en
realidad a las longitudes de los lados de los
tridngulos; sin embargo, la diferencia entre
las ideas estd en la cantidad de grupos,
pues Gaspar agrupa los que tienen lados
de igual longitud versus los que tienen

al menos un lado diferente, mientras que
Ema agrupa a los que tienen todos los
lados de la misma medida, los que tienen
dos lados de la misma medida y los que
tienen todos los lados de diferente medida.

Capitulo 6 137




Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro, que surge a partir de la idea
de Ema de la pagina anterior. Presente los
nombres de las categorias: equilateros,
isdsceles y escalenos; ademds, destaque
lo que dice el monito del monte respecto
ala notacion para lados de la misma
medida, que se seguird usando a lo largo
del capitulo.

Luego, pidales que observen los grupos
realizados por Matias en la actividad 4,
comentando las similitudes y diferencias
entre los criterios de clasificacion usados
por Matias y los criterios que usaron en

la clase. Pregunte: ;Qué caracteristicas
comunes tienen los tridngulos de cada
grupo? ;Se pueden hacer otros grupos?

Se espera que los estudiantes noten

que el criterio de clasificacion usado por
Matias es distinguir entre los triangulos
que tienen un dngulo interior recto y los
que no lo tienen. Para la pregunta de la
actividad 4b), se espera que surja la idea
de distinguir, dentro del grupo 2, entre los
tridngulos que solo tienen dangulos agudos
y los que tienen un dngulo obtuso.

138 Planes de clases

Los triangulos se pueden clasificar segiin la medida de
sus lados.

e Tridngulo equildtero: Tiene 3 lados de igual medida.

Dos lados de igual medida se marcan
con pequefias lineas iguales, asi:

e Tridngulo isésceles: Tiene 2 lados de igual medida.

paNb=s

e Tridngulo escaleno: Tiene todos sus lados de
distintas medidas.

AN

Matias midié algunos dngulos de los triangulos que construyé y los separé en dos grupos.

o Grupo 1 ~ Ve Grupo 2 —

2N\

120°

59 yy 220 38°
(S ) (S )
Puedes usar como
a) ¢En qué se habra fijado para agrupar estos triangulos? | referencia el dngulo recto.

£ %

-

b) é{Cémo clasificarias los triangulos del Grupo 2?

p Unidad 2




!5 Los triangulos se pueden clasificar segtin la medida de sus dngulos interiores.

e Tridngulo rectdngulo: Tiene 1 dngulo recto.
e Trigngulo obtusdngulo: Tiene 1 dngulo obtuso.

e Tridngulo acutdngulo: Todos sus dngulos son agudos.

Pensemos en las clasificaciones de los tridngulos.

¢Un trigngulo puede ser rectdngulo e isésceles a la vez?
¢Un triangulo puede ser equildtero y obtusdngulo a la vez?

Relacién entre lados y dngulos en un tridngulo

B Construye un tridngulo cualquiera, mide sus lados y dngulos y ordénalos de mayor
a menor. ¢Qué puedes concluir? Comenta con tus compafieros.

e Idea de Sami “ Idea de Juan

Construi un tridngulo ABC como este: Construf un triéngull? DEF como este:
©

B

12 cm

D™ s E
El orden de los lados es: 8 cm, 8 cm y 5 cm.
El orden de los dngulos es: 72°, 72° y 36°.
Hay dos lados que miden lo mismo y dos

' angulos que miden lo mismo. '

El orden de los lados es: 12 cm, 9 cm y 5 cm.
El orden de los dngulos es: 116°, 42° y 22°.
El dngulo mayor esta frente al lado mayor.

Ea En un tridngulo:

Al lado de mayor medida se opone el dngulo de mayor medida. De la misma
manera, al dngulo de mayor medida se opone el lado de mayor medida.

Si dos lados tienen la misma medida, los angulos opuestos también. De la misma
manera, si dos dngulos tienen la misma medida, los lados opuestos a ellos

tendrdn la misma medida.
Capitulo 6 q

Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
pidales que resuelvan la actividad 5,

de manera autbnoma. Haga una puesta
en comun para compartir y revisar las
respuestas y sus argumentos. Se espera
que los estudiantes respondan que es
posible construir un tridngulo rectangulo
isosceles, y sino lo pueden ver, puede
mostrarles la escuadra isdsceles que ellos
ya conocen (la que tiene angulos de 45°
tiene dos lados de la misma medida);
para la segunda pregunta, si es necesario
permitales construir triangulos que
tengan 3 lados de la misma medida y
que observen que siempre los angulos
interiores tienen la misma medida.

Proyecte el enunciado de la actividad 6.
Pidales que construyan un triangulo
cualquiera, que midan sus lados y
angulos y que los ordenen de mayor a
menor. Luego, pidales a algunos de los
estudiantes que muestren los triangulos
que generaron y que expliqguen cémo
ordenaron las medidas de sus lados y sus
angulos. Registre las respuestas de los
estudiantes y Uselas para pedirles que
obtengan conclusiones.

Enseguida, invitelos a abrir el Texto y leer
las conclusiones de Samiy Juan. Permita
que comenten las similitudes y diferencias
entre las conclusiones obtenidas en clase y
las obtenidas por los personajes.

Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora.
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 102. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben construir un
tridngulo cuyos lados midan 7 cm, 6 cm

y 4 cm. Se espera que no logren construir
este triangulo porque la suma de las medidas
de los 2 lados menores (4 cm + 6 cm = 10 cm)
no es menor que la medida del tercer lado
(7 cm).

En la actividad 2, deben construir un
triangulo con un lado que mida 6 cmy
gue se encuentre entre dos dngulos que
miden 110°y 90°. Se espera que no logren
construir este tridngulo al no poder cerrar
los lados restantes.

En la actividad 3, deben clasificar
tridngulos segun la medida de sus lados
y segun la medida de sus dngulos, dadas
las medidas de sus angulos interiores y las
medidas de sus lados.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

Construye un trigngulo cuyos lados
midan 7 cm, 6 cm y 4 cm.

¢éTuviste alguna dificultad para
hacerlo? éCudl?

| practica

7 cm

Respuesta:

e Dibuja un trigngulo con un lado
que mida 6 cm y que se encuentre
entre dos dngulos que miden 110° y
90°. éTuviste alguna dificultad para
hacerlo? éCudl?

Respuesta:

p Unidad 2

: e Clasifica los siguientes tridngulos.

100°

50° 300

a) Segun la medida de sus lados.

b) Segun la medida de sus dngulos.




0 Un estudiante dibujé un tridngulo
ABC. Sus dngulos miden 75°, 72°
y 33°.

a) Segin la medida de sus angulos,
équé tipo de tridngulo es?

b) Segun la medida de sus lados,
équé tipo de trigngulo es?

e Observa el triangulo ABC.
A

65°
65°
B C

a) éQué relacién hay entre los lados
ABy BC?

b) Segun la medida de sus lados,
équé tipo de tridngulo es?

e ¢Qué tienen en comun estos tridngulos?

¢Cudl de estos trigngulos no pertenece
al mismo grupo que los otros dos?
éPor qué?

Respuesta:

85°

5cm 35° 60°

Y em

Respuesta:

Capitulo 6 q

En la actividad 4, deben clasificar un
tridngulo seguin la medida de sus lados y
segun la medida de sus angulos, dadas las
medidas de sus angulos interiores. Tenga en
consideracion que, para clasificarlo segun

la medida de sus lados, no es necesario
construirlo para comprobar, pues si tiene 3
angulos interiores diferentes, las medidas de
sus tres lados también es diferente, por lo
que serfa un triangulo escaleno.

En la actividad 5, deben clasificar un
tridngulo seguin la medida de sus angulos,
identificando la relacion entre los lados
opuestos a los angulos de igual medida en
un tridngulo isésceles.

En la actividad 6, deben reconocer qué
triangulo no pertenece a la agrupacion,
identificando que los tridngulos equildteros
tienen todos sus angulos interiores iguales
a 600y todos sus lados de igual medida.

En la actividad 7, deben reconocer las
caracteristicas comunes que tienen un
par de tridngulos dados. Se espera que
identifiguen que ambos son escalenos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Capitulo 6 41
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 104 - 108

Clase 2 Angulos en triangulos

e Escuadras.
e Transportador.
[ dpices de colores (rojo, verde y azul).

Propésito

Que los estudiantes identifiquen que
la suma de los dngulos interiores de un
triangulo cualquiera es 180°.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Sin que los estudiantes usen el Texto,
muestre un juego de escuadras y pidales que
recuerden las medidas de los angulos que
se generan en las esquinas de cada una. Esto
fue estudiado previamente en el capftulo 3
de Angulos. Pregunte: ;Cémo se clasifican

los tridngulos formados por las escuadras?

Se espera que reconozcan que ambos
tridngulos son rectangulos y que uno de los
tridngulos es isdsceles y el otro es escaleno.
Pregunte: ;Cudnto suman los dos dngulos

no rectos en cada una de las escuadras? (909)
;Sumardn lo mismo los dngulos no rectos de
cualquier tridngulo rectdngulo? Pida que lo
comprueben midiendo los dangulos agudos
en triangulos rectangulos y sumandolos.

Pidales que abran el Texto y completen la
actividad 1.

Luego, invitelos a resolver la actividad 2

en el Texto. Pida que observen el triangulo
ABC, midan los dngulos no rectos y registren
sus medidas. Pregunte: ;Cudnto miden los
dngulos no rectos si el tridngulo cambia, de
modo que el vértice B esté ahora mds cerca

del vértice C? Repita la pregunta acercando

aun mas el vértice Bal C, apoyandose en la
imagen presentada. Los estudiantes miden los
angulos y registran en cada caso. Propéngales
que completen la tabla. Prequnte: ;Qué pasard
si seguimos acercando el vértice Bal C? ;Sumardn
lo mismo los dngulos en By en C? Pida que
completen en la tabla la medida del tercer
angulo (que es el recto) y que sumen.

Planes de clases

Angulos en tridngulos

n qp Descubre cudnto suman los dos dngulos agudos de una escuadra.

La suma de los dos dngulos es:

o) "

de un dngulo también le
llamamos dngulo.

2y

Imagina que desplazas el vértice B acercandote a C en
el siguiente triangulo.

a) ¢Cémo cambia la medida del £ CBA?
b) éCémo cambia la medida del £ BAC?

c) Completa la tabla.

Angulo CBA 30° 450 60° 75°
Angulo BAC 60°
Suma de las

medidas

a ¢Qué puedes concluir acerca de la suma de las medidas de los angulos CBA y BAC?

Q Exploremos la suma de los tres dngulos de cualquier trigngulo.

p Unidad 2

Recuerda que a la medida

Desaffe a sus estudiantes a generalizar: ;Podemos afirmar que en un tridngulo
rectdnqulo la suma de sus tres dngulos interiores es 1807 ;Por qué?

A continuacion, hagalos reflexionar, planteando la siguiente pregunta:

/Y qué pasard en otro tipo de tridngulos? ;Cudnto sumardn sus tres dngulos
interiores? Invitelos a dibujar un tridngulo cualquiera, que no sea rectangulo,
y a medir sus angulos interiores y sumarlos. Cuando terminen, pregunte:
;Qué resultado obtuvieron? ;Sumardn lo mismo los dngulos interiores en

todos los tridngulos? Es posible que algunos estudiantes obtengan sumas
algo menores 0 mayores que 180° como consecuencia de errores en la
medicion. Pregunte: ;De qué otra forma podriamos comprobar que los tres
dngulos interiores suman 180°? Permita que compartan sus ideas.

Consideraciones diddcticas

En la actividad 2, para algunos estudiantes puede ser dificil visualizar que
al mover el vértice B se obtienen varios tridngulos rectdngulos. Representar
la situacion con elasticos en un geoplano les puede ayudar a observar que,
a medida que el angulo en B crece, el angulo en A disminuye.



Dibuja un trigngulo y mide los dngulos con un transportador.

o
La suma de los 3 dngulos es D . 5

Recorta los 3 dngulos y juntalos como se muestra abajo.

Los 3 dngulos juntos forman una recta, por lo que suman

Une tridngulos que tengan la misma forma y tamafio para armar un patrén
continuo sin separacién entre ellos.

E A

7 B (o

o
Los 3 dngulos en los vértices A y B forman una recta, por lo que suman D .

Dobla un trigngulo para que los vértices de los 3 dngulos se junten en un punto.

A A
- )
/
B Y BASNC
B c B C

o

Los 3 dngulos juntos forman una recta, por lo que suman D .

Capitulo 6 q

Una vez que los estudiantes hayan
compartido y argumentado sus ideas para
comprobar que la suma de los dngulos
interiores de un tridngulo es 1809, presente
los métodos A, B, Cy D que se proponen
en el Texto. Permita que comenten las
similitudes y diferencias entre sus propias
estrategias y las presentadas en el Texto.

Pidales que dibujen un triangulo y apliquen
el método A para comprobar que los tres
angulos suman 180°.

Luego, pidales hacer lo mismo para los
métodos B, C'y D. Organice una discusion
sobre los cuatro métodos utilizados para
mostrar que en un triangulo los tres dngulos
interiores suman 180°. Pregunte: jPueden
explicar cdmo aplicaron cada método? ;A qué
conclusién llegaron en cada caso? ;Por qué?

Consideraciones didacticas

En esta actividad, los estudiantes utilizan
diversas formas para comprobar que, al
poner juntos los tres angulos interiores

de cualquier tridngulo, estos forman

una linea recta, es decir, suman 180°,

Los métodos presentados resultan
suficientemente convincentes como para
que los estudiantes se apropien de esta
idea. Mas adelante podran acceder a una
demostracion trazando una paralela al lado
BC que pase por el vértice A, basandose
en la igualdad entre angulos opuestos por
el vértice y entre paralelas cortadas por
una transversal.

BN

Capitulo 6 143




144

Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora.

Pidales que resuelvan la actividad 4,

de forma autdbnoma. Pregunte: ;Pueden
obtener la medida de los dngulos sin usar un
transportador? ;Qué conocimientos deben
usar? A partir de las intervenciones de ellos,
concluya que los tres dngulos interiores de
un tridngulo suman 180°, que un angulo
recto mide 90°, que a lados iguales se
oponen angulos iguales, y que pueden
usar todas esas conclusiones para obtener
las medidas pedidas. Asegurese de que
conocen el simbolo para marcar lados
iguales. Luego, haga una puesta en comun
para compartir y revisar los resultados,
pidiéndoles que expliquen qué pensaron
para encontrar cada angulo.

Desaffelos a realizar la actividad 5.
Pregunte: ;Cémo pueden calcular la suma
de los dos dngulos desconocidos en este
tridngulo? Se espera que identifiquen que
deben resolver la sustraccion 180° — 55¢.
Y cudnto mide el dngulo exterior marcado
en el vértice C? Se espera que respondan lo
mismo: 180° — 55°, Entonces, ;qué igualdad
podemos deducir? Deje tiempo para que
los estudiantes piensen, expongan y
justifiquen sus ideas. Finalmente, ayudelos
a formular la conclusion: el &ngulo exterior
en el vértice Cesigual a la suma de los
angulos interiores en los vértices Ay B.
Pregunte: ;Serd una conclusion vdlida para
cualquier tridngulo?

Invitelos a responder la pregunta y luego, a
trabajar de manera autbnoma en la seccion
Ejercita. Haga una puesta en comun

para compartir y revisar los resultados,
pidiéndoles que expliquen qué pensaron
para encontrar cada angulo. Finalmente,
ayudelos a formular la conclusion: el dngulo
exterior en un vértice del tridngulo es igual
a la suma de los dngulos interiores en los
vértices opuestos.

Planes de clases

Calcula las medidas de los dngulos desconocidos.
c) e)

b) d)

85°
~N 7
50° ; ;

a Observa el siguiente trigngulo.

a) éCudl es la suma de los dngulos en BAC
y CBA?

b) ¢Cudnto mide el dngulo exterior marcado
en el vértice C?

¢) ¢Qué conclusiones sacas sobre las relaciones
entre los dngulos interiores BAC y CBA y
el dngulo exterior en el vértice C?

¢ Calcula las medidas de los dngulos desconocidos.

i a) /D b) G| ©

80° o 88°

P Unidad 2

!a En cualquier tridngulo, la suma de los tres dangulos interiores es 180°.

555

30°

~ 80°




| practica

G Completa.

Calcula la medida de los dngulos que

se indican.

a) La suma de los tres dngulos de un  :
. : a)
triangulo es . :

b) En un trigngulo rectdngulo, la
suma de los dngulos que no son

rectos es [:] b)

9 En este trigngulo, calcula los dngulos
oy PB. Escribe los cdlculos que hiciste.

50°
)

d)

Respuesta:

120°

150°

Capitulo 6 q

Invite a sus estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 107. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben completar
oraciones que aluden a la suma de

los angulos interiores de un triangulo,
identificando que el resultado siempre
es 180e.

En las actividades 2 y 3, deben encontrar
las medidas de dngulos desconocidos en
triangulos, usando la relacién entre los
angulos interiores y las relaciones entre
angulos suplementarios.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.
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En las actividades 4 y 5, deben encontrar se indican.
las medidas de dngulos desconocidos en @ /[:] a)
triangulos, usando la relacion entre los
angulos interiores y las relaciones entre v

angulos suplementarios. : [:]

Calcula las medidas de los dngulos que e Completa con la medida de los dngulos.

70°
Haga una puesta en comun para compartir | /
y revisar los resultados. [:]

b)

e

c) #5°

p Unidad 2
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Angulos en cuadrildteros

n @ ¢Cudnto suman los cuatro dngulos de cualquier cuadrildtero?
D

A ¢Cémo encontramos la suma de
los tres dngulos de un tridngulo?

Exploremos la suma de los dngulos interiores de un cuadrildtero.

m Idea de Gaspar D

F\

Con un transportador medi los 't dngulos

Idea de Sami

Junté 4 cuadrildteros y vi que los
4 dngulos forman un dngulo completo. '

T

Lo dividi con diagonales. Quedan cuatro

y comprobé que sumaban

tridngulos, olj=
Dividi con una diagonal. Quedan dos
trigngulos. Por lo tanto, la suma de los A este valor le resto la suma de los
] 2 [ ] 4 dngulos que se forman en el centro:

S O

angulos es [

Capitulo 6 q

Capitulo 6 i Paginas 109 - 114

Clase 3 Angulos en cuadrilateros

e Transportador.

[ dpices de colores (rojo, amarillo, verde, azul).
* Hojas blancas.

e Tijeras.

|

Propésito

Que los estudiantes identifiquen que la suma de los dngulos interiores

de un cuadrildtero cualquiera es 360°,

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte el cuadrildtero de la actividad 1.
Pregunte: ;Cémo podrian saber cudnto suman
los cuatro dnqulos interiores de cualquier
cuadrildtero? Invitelos a dibujar cuadrildteros
en su cuaderno y usarlos para comprobar sus
razonamientos. Pidales que compartan sus
ideas y argumenten sus procedimientos.

Enseguida, pidales que abran el Textoy

que analicen las ideas de los personajes,
comentando las similitudes y diferencias
entre las estrategias usadas por los
personajes del Textoy las estrategias que
usaron en la clase. Luego pidales que dibujen
un cuadrildtero, que apliquen la idea de
Gaspar para comprobar cual es la suma de
los dngulos interiores y que luego completen
el recuadro. Pregunte: ;Cémo utilizaron el
transportador? ;Cudnto sumaron los 4 dngulos
del cuadrildtero?

Luego, pidales hacer lo mismo para la

idea de Sami, indicandoles que dibujen y
recorten un mismo cuadrilatero cualquiera
en cuatro ocasiones usando las hojas blancas,
marcando o pintando los dngulos que son
iguales entre si en cada figura. Pregunte: jPor
queé tuvieron que usar 4 figuras iquales? ;Cémo
ubicaron los 4 dngulos del cuadrildtero? ;Por qué
suman 360

Enseguida, pidales que dibujen otro
cuadrildtero y apliquen la idea de Ema,
completando los recuadros de la oracion.
Pregunte: ;De qué sirve descomponeren 2
tridngulos? ;Cémo deducen, a partir de los
tridngulos, cudnto suman los dngulos del
cuadrildtero? ;Cambia el razonamiento si se
traza la otra diagonal?

Finalmente, pidales que dibujen un
cuadrildtero y apliquen la idea de Matfas,
completando los recuadros de la oracion.
Pregunte: ;De qué sirve descomponer en

4 tridngulos? ;Cémo deducen, a partir de

los tridngulos, cudnto suman los dngulos

del cuadrilatero? ;El punto que eligen para
descomponer el cuadrildtero en los 4 tridngulos,
puede ser otro del interior del cuadrildtero?

Organice una discusion sobre los cuatro
métodos utilizados para mostrar que en
cualquier cuadrildtero los cuatro angulos
interiores suman 360°.
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Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora.

Pidales que resuelvan la actividad 2,

de forma autdbnoma. Pregunte: ;Pueden
obtener la medida de los dngulos sin usar un
transportador? ;Qué conocimientos deben
usar? A partir de las intervenciones de

los estudiantes, se espera que concluyan
que los cuatro angulos interiores de

un cuadrildtero suman 360°y con esta
informacioén es posible encontrar el dngulo
desconocido en cada caso. Luego, haga
una puesta en comun para compartir y
revisar los resultados, pidiéndoles que
expliquen qué pensaron para encontrar
cada adngulo.

Desafielos a realizar la actividad 3.
Pregunte: ;Cdmo pueden calcular las
medidas de los dngulos desconocidos en este
cuadrildtero? Se espera que identifiquen
que el triangulo ABC es equilatero y, por

lo tanto, todos sus angulos interiores
miden 60°. Se espera que deduzcan que
la medida del &ngulo desconocido es

75° Deje tiempo para que los estudiantes
piensen, expongan y justifiquen sus ideas.

Invitelos a realizar la actividad 4. Pregunte:
;Qué tipo de cuadrildteros creen que se
pueden dibujar? ;Se podrdn dibujar un
cuadrado y un rombo? ;Se podrdn dibujar un
rectdngulo y un romboide (paralelogramo)?
Cuando terminen, pidales a algunos
estudiantes que muestren los cuadrilateros
que han dibujado y que expliquen como
los construyeron.

Luego, pidales que midan los angulos
interiores y que identifiquen en cudles
cuadrildteros hay pares de angulos

de la misma medida y pares de
angulos suplementarios.

Planes de clases

g'a En cualquier cuadrildtero, la suma de los 4 dngulos interiores es 360°.

Calcula las medidas de los dngulos desconocidos.

A ) s 100°

80° 807
g\ S c

a ABC es un triangulo equildtero. Calcula la medida del £ ADC.
D

il

120°

105°

Dibuja distintos cuadrildteros de modo que dos de sus lados queden
sobre las rectas paralelas. (

Utiliza regla, compds o
transportador para dibujarlos.

Q%

P Unidad 2

Consideraciones diddcticas

El razonamiento que necesitan utilizar los estudiantes para calcular la
medida de un angulo interior del cuadrildtero es similar al utilizado para
calcular la medida de un &ngulo interior de un tridangulo. En ambos
problemas los estudiantes conocen la suma de los angulos interiores

de la figura, la medida de algunos dngulos y deben calcular la medida
de un angulo. Para ello, es necesario que apliquen conocimientos
aritméticos asociados a la relaciéon parte-todo, lo que se representa en el
siguiente diagrama de barras:

o | b Jvl x

[
3600

Por lo tanto, la medida de un dngulo desconocido se calcula de la
siguiente forma: x = 360° - (ot + B +y)



o
5"y Idea de E
<°Q> ea de Ema b G

Hice una recta perpendicular
a las paralelas, luego medi un
dngulo de 45°.

45°

H
E F '
B Busca relaciones entre los dngulos de un paralelogramo.
A
D
B :\;
¢ A

a) Compara los dngulos opuestos.

En un cuadrildtero se llaman
angulos consecutivos aquellos
que tienen un lado comun.

b) Suma pares de dngulos consecutivos.

c) Suma los 4 dngulos.

“ Idea de Juan

Al doblar por la mitad un paralelogramo y luego
cortarlo, puedo juntar los dangulos consecutivos.
Se forman dngulos extendidos.

Capitulo 6 q

Invitelos a leer la idea de Emay a compararla con las ideas que tuvieron
ellos mismos, encontrando diferencias y similitudes.

Soliciteles que realicen la actividad 5 e indique que la figura ABCD es
un paralelogramo. Pregunte: jRecuerdan las caracteristicas que tiene esta
figura? Se espera que digan que es el cuadrildtero que tiene los lados
opuestos paralelos. ;Qué relacion hay entre los dngulos en este tipo de
figuras? Solicite que comprueben sus conjeturas midiendo los 4 angulos
y respondiendo las preguntas de esta actividad.

Invitelos a leer y comprobar la idea de

Juan usando regla y escuadra. Pidales que
dibujen un paralelogramo en una hoja
blanca, que pinten los dngulos interiores
como lo propone Juan y corten la figura
como se indica, de forma que comprueben
si Juan esta en lo correcto. Se espera que
verifiquen que la suma de los dngulos
consecutivos son suplementarios.

Sistematice el trabajo realizado
promoviendo que distintos estudiantes
expliquen cada una de las propiedades
usando los dngulos recortados. Por
ejemplo, destaque que al juntar los 4
angulos forman un dngulo completo en el
vértice, es decir, los 4 dangulos suman 360°.

Consideraciones diddcticas

La intencion didactica de estas actividades
es que los estudiantes identifiquen que

los pares de angulos consecutivos que

se forman entre lineas paralelas son
suplementarios. Es importante destacar
que esta relacion no se cumple cuando
los lados no son paralelos. Esta idea se
profundizara cuando se estudien, mas
adelante, los dngulos en rectas paralelas
cortadas por una transversal.

149
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Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora. Refuerce

la idea que estas relaciones se cumplen
solo en un paralelogramo, no se pueden
extender a todos los cuadrildteros.

Desafielos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita, de forma autébnoma.

En estos casos, los estudiantes deben
calcular las medidas de dngulos interiores
desconocidos en cuadrilateros con pares
de lados paralelos, por lo que se espera
que apliquen la propiedad enunciada al
principio; ademas, se espera que apliquen
lo aprendido respecto a los angulos
interiores de los tridngulos para poder
encontrar las medidas que faltan.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

g% En un paralelogramo:

e Los dngulos opuestos miden lo mismo.
e Los angulos consecutivos suman 180°.

R Ejercita |
: @ EFGH es un rombo. éCudnto mide el £ HGF?
E / H
72
F / G

9 ABCD es un paralelogramo. {Cudnto mide el £ CBD?

120° 60°

4or

p Unidad 2




ABCD es un paralelogramo.
Escribe los dngulos que son iguales
a los que se indican.

A

con[
w0

ABCD es un paralelogramo con los
4 lados de la misma medida.

Calcula los siguientes dngulos.

£ BAD =
£ ADC =
£ CBA =
3cm
(o
/
3cm
3em
A

| practica

Una de las estrategias para calcular
la suma de los 4 dngulos de un
cuadrildtero se basa en descomponerlo
en 2 trigngulos trazando una de las
diagonales.
D
A

B c
Completa la suma de los dngulos de

los 2 triangulos.

£ CBA + £ ACB + £ BAC =

£ ACD + £ CDA + £ DAC =

Completa la suma de los angulos
del cuadrilatero.

£ CBA + £ DCB + £ ADC

+ABAD=C]

En el cuadrilatero DEFG, £ DGF = 75°.
Calcula el £ EDG y el £ FED. Ten en
cuenta que el triangulo DEG es isésceles,
y que simbolos iguales indican la

misma medida.

G
5« 75°

E F
ceoo-[ ] <r-[]
La suma de los 4 angulos es C]

Capitulo 6 q

Invite a sus estudiantes a realizar en forma
autoénoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 113. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben identificar
que los angulos de igual medida en
paralelogramos son los opuestos.

En la actividad 2, deben encontrar las
medidas de dngulos desconocidos en un
rombo, usando la relacion entre los dngulos
interiores de los tridngulos que se generan
al dibujar una diagonal.

En la actividad 3, deben completar los
pasos del razonamiento seguido al calcular
la suma de los 4 angulos interiores de

un cuadrilatero al descomponerlo en 2
triangulos trazando una de las diagonales.

En la actividad 4, deben encontrar las
medidas de dngulos desconocidos en
un cuadrilatero, usando la relacion entre
los dngulos interiores de los tridngulos
que se generan al dibujar una diagonal
y la relacion entre los angulos interiores
del cuadrilatero.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.
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En la actividad 5, deben completar los
pasos del razonamiento seguido al calcular
la suma de los 4 angulos interiores de

un cuadrilatero al descomponerlo en

4 tridngulos trazando las dos diagonales.

En la actividad 6, deben encontrar las
medidas de dngulos desconocidos en
un cuadrildtero, usando la relaciéon entre
los dngulos interiores de los tridangulos
que se generan al dibujar dos diagonales
y la relacion entre los angulos interiores
del cuadrilatero.

En la actividad 7, deben encontrar las
medidas de dngulos desconocidos en un
cuadrildtero, usando la relacion entre los
angulos interiores.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

Una estrategia para calcular la suma
de los 4 dngulos en un cuadrildtero
es descomponerlo en 4 triangulos
dibujando 2 rectas diagonales.

Completa.

a) La suma de los dngulos interiores
de cada trigngulo es

b) La suma de todos los dngulos de
los 4 trigngulos equivale a:

]

c) Los dngulos donde se cortan las
diagonales no son del cuadrildtero,

entonces se debe restar D

d) La suma de los dngulos del
cuadrildtero es:

-

ABCD es un cuadrildtero.
Calcula las medidas de:

p Unidad 2

Calcula la medida de cada dngulo
y completa el recuadro.

a)

b)

o (110"

)




Angulos en rectas paralelas cortadas

por una transversal Gestion

ABCD es un paralelogramo. Identifica en esta figura todos los dngulos que miden lo Sin que los ?StUdlantes usen .eI.Texto, ;
mismo que el £ DAE. proyecte laimagen de la actividad 1. Pidales

que observen lafigura y pregunte: ;Qué tipo
dedngulo es el DAE? ;Y el dngulo BAD? ;Son
suplementarios? ;Cémo podriamos saber cudles
dngulos miden lo mismo que el dngulo DAE?
;Qué propiedades tienen los dngulos de un
paralelogramo? ;Cémo podemos saber silos
dngulos obtusos son iguales?

Se espera que los estudiantes descarten la

idea de medir los angulos y utilicen la relacion

entre los angulos de un paralelogramo

y los opuestos por el vértice. Finalmente,

& concluirdn que todos los angulos obtusos

n% son iguales. Pregunte: Entonces, ;qué relacion
(Recuerda que T // Q denota que la existird entre los dngulos agudos? (Miden lo

recta T es paralela con la recta Q. %\ip mismo). Pida que abran el Texto y registren

a Sabiendo que T // Q y que 0. mide 130°, écudl es la medida de los otros dngulos?

T

% sus hallazgos.
Desafielos a realizar la actividad 2. Pregunte:
/Cémo pueden conocer las medidas de

todos los dngulos? Es probable que algunos

@ estudiantes se basen en la idea de que los
Una recta que intersecta a otras dos rectas se llama transversal. éngu|os opuestos por el vértice son igua|eS,

Si dos rectas son intersectadas por una transversal, los L a otros pueden darse cuenta de que hay pares
Gngulos que se forman al mismo lado de la transversal de &ngulos suplementarios, otros pueden
se denominan correspondientes. Si estos dngulos . ' -

M B relacionar la figura con la de la actividad 1,

miden lo mismo, las rectas son paralelas. )

En la figura, oo y B son correspondientes y miden lo yotros med[ran. Usando C,ada uno sus
mismo, por lo tanto L /| M. ideas, llegaran a que los 4 dngulos obtusos
miden 130°y los 4 dngulos agudos miden

——— q 50°. Pidales que compartan sus ideas y que

las argumenten.

Sistematice lo trabajado utilizando la idea del
Capitulo 6 Unidad 2 Paginas 115 - 117 recuadro de la profesora.

Clase 4 Angulos en rectas paralelas cortadas por una transversal Pregunte: ;Qué dngulos suman 180°en la
imagen de la actividad 27 Se espera que
concluyan que hay 8 pares de dngulos
suplementarios. Cada par esta formado

* Regla. por un angulo obtuso y uno agudo, los

e Escuadra. que comparten uno de sus lados (son
adyacentes). Finalmente, pregunte: ;Por
qué basta conocer uno de estos dngulos para
conocereél resto?

e Transportador.

Propésito

Que los estudiantes identifiquen las relaciones entre los dngulos
que se forman cuando dos rectas paralelas son cortadas por una
recta transversal.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.
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Desafielos a realizar la actividad 3, de
forma auténoma. Haga una puesta

en comun para compartir y revisar
los resultados.

Sistematice lo trabajado utilizando la idea
del recuadro de la profesora.

Desaffelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita, de forma autébnoma.

En estos casos, los estudiantes deben
resolver problemas que involucran
calcular las medidas de dngulos interiores
desconocidos en cuadrilteros y tridangulos,
usando la relacion entre los angulos que
se forman cuando dos rectas paralelas son
cortadas por una recta transversal. Haga
una puesta en comun para compartir y
revisar los resultados.

Planes de clases

a SiL /I M, écuanto mide el dngulo o?

Explica a tus compafieros cémo lo hiciste.

M

L Si una transversal intersecta a dos rectas
paralelas, los dngulos correspondientes que

se forman miden lo mismo.

40° V

?
N

E% Si dos rectas paralelas son intersectadas por una transversal, se pueden formar:

¢ 8 dngulos rectos o;
¢ 4 dngulos agudos que miden lo mismo y 4 dngulos obtusos que miden lo

mismo. El dngulo agudo con el dngulo obtuso son suplementarios, por lo tanto

suman 180°.
c ABCD es un trapecio en el que AD [/ BC. Cudnto mide £ DCA?
: A D
/ 11 o
y. 350
B’ ‘C

o En la figura, EF /I HI. éCudnto miden £ FEG y £ HGI?

E
| H

lqsn 64°

I

é
F
z 04 %Iarga los lados de las figuras para observar los dngulos entre paralelas.

P Unidad 2




Calcula la medida de los dngulos
indicados en cada figura.

a) Si P/ R, écudnto miden oy f3 ?

o

b) Si S/ T, écudnto miden Yy d?

Y
124

T

S

9 Si L /I M, identifica los dngulos que

tienen la misma medida.

L M

Calcula la medida de los
siguientes dngulos.
Usa un transportador.

Lo=

LB=

| practica

ABCD es un paralelogramo. Calcula
las medidas de £ ADB y £ BAD.

A/ DL~
3

1189
7B /c

0 En el triangulo, FG [/ IJ.

Calcula la medida de £ JGF
y £ HJI.

Analiza si los lados del cuadrilatero
son paralelos.

éEs AB || CD?
éPor qué?

L]

éEs AD || BC?
éPor qué?
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Invite a sus estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 117. Pidales que las
realicen en orden.

En las actividades 1y 2, deben calcular
las medidas de angulos desconocidos
formados cuando dos rectas paralelas son
cortadas por una recta transversal.

En las actividades 3 y 4, deben resolver
problemas que involucran calcular

las medidas de dngulos interiores
desconocidos en cuadrildteros y triangulos,
usando la relacion entre los angulos que
se forman cuando dos rectas paralelas son
cortadas por una recta transversal.

En la actividad 5, deben usar la idea
reciproca aprendida, identificando si las
rectas dadas son paralelas. Se espera
que reconozcan gue no se cumple la
relacion entre los dngulos que se forman
cuando dos rectas paralelas son cortadas
por una recta transversal, pues 54° no es
suplementario a 128

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 118- 120

Clase 5

Teselados

Recursos
e Recortable 5 de la pagina 253 del Texto
del Estudiante: Figuras geométricas.
* Hojas blancas.
e Tijeras.

Propésito

Que los estudiantes puedan teselar el plano
aplicando transformaciones isométricas a
una figura.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte las figuras de la actividad 1y
pidales que las observen. Digales que se
imaginen que tienen ceramicas con la forma
de las figuras que se presentan. Pregunte:
;Con cudl de estas figuras creen que podrian
cubrir completamente una superficie? ;Cémo
lo harian? Para responder con mas evidencia,
invitelos a abrir el Texto en la pagina 253.
Soliciteles que recorten las figuras para

usar en la actividad 1 de la pagina 118.
Indiqueles que tomen una de las figuras y

la usen como molde para cubrir una hoja
blanca que representara la superficie, y
luego, pida que con otra figura, cubran una
segunda hoja. Para cubrir las hojas, deben
cumplir dos condiciones: que no pueden
quedar espacios entre las cerdmicasy no
pueden quedar cerdmicas superpuestas.
Monitoree el trabajo de los estudiantes y
observe los movimientos que realizan con la
figura para cubrir la hoja. Oriente a quienes
presenten dificultades, preguntando:
;Ddnde ubicarian la primera cerdmica? ;Cémo
se puede mover la figura a la siguiente posicion?
Pida que realicen la misma actividad con la
tercera figura en una tercera hoja.

Una vez que hayan realizado la actividad,
soliciteles que muestren sus disenos y
expliquen el movimiento que realizaron.

Sistematice presentando el concepto de
teselary las ideas en el recuadro de la

Planes de clases

Teselados

Cubre completamente una hoja en blanco usando solo una de estas figuras.
No debes dejar espacios sin cubrir y las figuras no se pueden poner encima de otra.

Usa el Recortable 5.

a) ¢Fue posible cubrir la hoja usando cada figura? Comenta.

b) éQué hiciste con las figuras para cubrir la hoja?

ga Teselar un plano con figuras es cubrirlo completamente:

e sin dejar espacios entre figuras y
e sin superponer figuras.

a éCémo moviste las figuras para teselar?

Reflejé el hexdgono Yo fui rotando el
considerando un eje de hexdgono para cubrir.

reflexién y me resulto.
P

fiod
il
o .
[
la Para teselar el plano con una figura, realizamos una o mds transformaciones

isométricas de ella.
Recuerda que las transformaciones isométricas son: traslacion, reflexion y rotacion.

p Unidad 2

profesora. Invitelos a abrir el Texto y a leer las ideas de los personajes.
Permita que comenten las similitudes y diferencias entre lo realizado por
Ema, Soffa y Matias respecto de lo que ellos hicieron.

Yo trasladé el hexdgono
y pude teselar.

D

Sistematice lo trabajado utilizando la idea del segundo recuadro de
la profesora.

Consideraciones diddcticas

Es necesario que los estudiantes tengan la oportunidad de manipular
las figuras y realizar los movimientos que les permitiran cubrir
completamente la hoja. Asi surge naturalmente asociar la traslacién con
arrastrar la figura manteniendo
su orientacion; asociar la rotacion
con girar la figura en torno a un
punto y voltear la figura con la
reflexion. Se recomienda realizar
la reflexion en forma concreta,
imaginando que la figura sale del
plano, para obtener su imagen.

Tridngulo original Triangulo reflejado



Usa el Recortable 5 para construir una teselacién con el rombo usando traslaciones.
Explica cémo moviste la figura para cubrir el plano.

y 4
/120

60° ) 2
/ Realiza el teselado en una —— 2%,
hoja en blanco. N

/600 120° '/

Gaspar efectud dos teselaciones diferentes con el rombo. Describe los movimientos que

pudo haber hecho para consequirlas.
a0 607
'6\0' 1207

Eg Para teselar el plano con una figura, la suma de los dngulos que se juntan en un

vértice debe ser 360°.

( )

Busquemos teselados

L e

Capitulo 6 q

Invitelos a abrir la pagina 253 del Texto del
Estudiante. Soliciteles que recorten la figura
para usar en la actividad 3 de la pagina
119. Indiqueles que tomen la figura 'y la
usen para realizar una teselacion aplicando
traslaciones sobre una hoja en blanco.

Mientras realizan el teselado, vaya
solicitando a los estudiantes que le
expliquen el movimiento que estan
realizando. Cuando hayan terminado,
pregunte: jCudnto suman los dngulos que
se juntan en un vértice? ;Cémo lo calcularon?
Se espera que digan que suman 360°
apoyandose en las medidas indicadas en
la figura.

Enseguida, pidales que observen las
teselaciones que realizd Gaspar en la
actividad 4 y pregunte: ;Qué movimiento
pudo haber hecho en cada una? Pida a
algunos estudiantes que describan como
Gaspar hizo las teselaciones y que lo
comprueben usando el recortable de la
actividad 3. Pregunte: ;Cudnto suman los
dngulos que se juntan en un vértice? (360°)
/En ambas pasa lo mismo? (Si).

Sistematice las conclusiones utilizando la
idea del recuadro de la profesora.

Motivelos a que piensen en donde han
visto teselados en la vida cotidiana y
presente los ejemplos que se dan en

el Texto.

Capitulo 6
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Invite a sus estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 120. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, deben identificar cuantos
angulos se juntan en cada vértice de un
teselado y cudl es su suma.

En la actividad 2, deben identificar los
errores cometidos en teselados.

En la actividad 3, identifican la
transformacion isométrica que permite
generar un teselado dado.

En la actividad 4, deben explicar por
qué no es posible teselar el plano con un
pentdgono regular.

En la actividad 5, deben explicar por
qué es posible teselar el plano con un
hexagono regular.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

Un estudiante hizo un teselado con un

en cada vértice y cudnto suman?

N
UV

Respuesta:

Estos teselados estan incorrectos.
Explica los errores en cada uno de ellos.

®

Teselado (A):

Teselado (B):

p Unidad 2

| practica

rectangulo. {Cudntos dngulos se juntan

¢Con cudl transformacién isométrica
de un tridngulo se puede hacer
este teselado?

Respuesta:

éPor qué no es posible hacer un
teselado con este pentagono?

Respuesta:

¢Es posible teselar con este hexdagono?
¢éPor qué?

Respuesta:




o Calcula las medidas de los angulos.

Invite a sus estudiantes a realizar en forma

a) e) , . .y
D . auténoma las actividades de la seccion
- - 50° . . . ‘. .
Ejercicios de la pagina 121. Pidales que
\ realicen los ejercicios en orden.
AT T [—] Enla actividad 1, deben encontrar las
~ medidas de dngulos desconocidos en

tridngulos y cuadrildteros, usando la relacion
entre los angulos interiores.

Mientras los estudiantes trabajan, observe si
reconocen los angulos rectos por su simbolo
y los lados iguales por las lineas marcadas en
D ellos. Se espera que para calcular el angulo
que falta en cada figura, los estudiantes
usen: en la actividad 1a), la suma de los
angulos interiores de un tridangulo; en la
D actividad 1b), la relacién entre un dngulo
exteriory los dos interiores no adyacentes,
en la actividad 1c) y la actividad 1h), la
| suma de los 4 angulos en un cuadrildtero
. 1103J y que reconozcan los angulos rectos; en la
100° actividad 1d) y la actividad 1e), la suma
de los dngulos en un tridngulo y que a lados
& h) iguales se oponen angulos iguales; en la
D actividad 1f), que los &ngulos consecutivos
[j son suplementarios, y en la actividad 1g), la
suma de los 4 dngulos en un cuadrildtero.

Ny
/

70°

— .

Haga una puesta en comun para compartiry
ASS revisar los resultados.

Capitulo 6 q

Capitulo 6 Unidad 2 Paginas 121 - 122

Clase 6 Ejercicios / Problemas

Recursos

* Recortable 5 de la pagina 253 del Texto del Estudiante:
Figuras geométricas.

* Hojas blancas.

e Tijeras.

Que los estudiantes practiquen lo aprendido usando las relaciones
de lados y dngulos en tridngulos y cuadrilateros para calcular angulos
faltantes y resolver problemas.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Capitulo 6 159
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Invite a sus estudiantes a realizar de manera
auténoma las actividades de la seccion
Problemas de la pagina 122. Pidales que
las realicen en orden.

Soliciteles que recorten las figuras de la
pagina 253 del Texto del Estudiante para

usar en la actividad 1 de la pagina 122.
Indiqueles que tomen cada figura e
intenten teselar una hoja blanca con cada
una. Pida que muestren la figura con

la que pudieron teselar y expliquen los
movimientos que realizaron. Pregunte: ;Por
qué razén no se pudo realizar el teselado con
la otra figura?

En las actividades 2 y 3, deben resolver
problemas que involucran calcular

las medidas de angulos interiores
desconocidos en cuadrilteros y tridangulos,
usando la relacion entre los angulos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

Ema intentd hacer un teselado con cada una de estas figuras, pero con una de ellas no
le result. éCudl habra sido? éPor qué con esa figura no se logra cubrir el plano?
Usa el Recortable 5 para comprobar tu respuesta.

®

e En la figura, ABC es un tridngulo equildtero. {Cudnto mide £ CAD?
A

B c D

9 En la figura, FG y FH miden lo mismo. G |/ FJ y HI L IJ. Calcula el £ HFJ.

F J
40°
HI L IJ denota que
son perpendiculares.
O \
G H !

P Unidad 2
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Capitulo

Multiplos y divisores

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico.
El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar

los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 12
Divisiéon

Visién general

En este capitulo se profundiza el estudio de los
numeros naturales en el campo multiplicativo. A través
de actividades ludicas, se espera que los estudiantes
den significado al concepto de multiplos y divisores de
un numero.

Objetivos de Aprendizaje

Complementarios

OA 1: Demostrar que comprenden los factores
y los multiplos:

e determinando los multiplos y los factores de
numeros naturales menores de 100.

e identificando nimeros primos y compuestos.
 resolviendo problemas que involucran multiplos.

Actitud

Abordar de manera flexible y creativa la busqueda
de soluciones a problemas.

Aprendizajes previos
* Memorizar las tablas de multiplicar.

e Multiplicar nimeros de un digito por nimeros de
hasta 3 digitos.

e Dividir nUmeros asociados a las tablas.
e (Calcular divisiones con resto.

e (Calcular divisiones de nimeros de hasta tres
digitos por numeros de un digito.

Planes de clases

6° Basico

Capitulo 7
Multiplos y divisores

Temas

Multiplos y multiplos comunes.
Divisores y divisores comunes.
Relacion entre multiplos y divisores.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 270).

Presentacion para apoyar la revision de la
actividad 3 de la pagina 143 del Texto del
Estudiante.  6B_U2_ppt3_cap7_multiplos_y_divisores

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 6B_U2_items_cap7

iQué aprendi? para imprimir:
@ 6B_U2_items_cap/_imprimir

Numero de clases estimadas: 8

Nuamero de horas estimadas: 16




Capitulo

Multiplos y divisores

Comience la clase sefialando que se inicia

% Hagan un circulo y digan los nimeros naturales en orden, partiendo desde el 1. un nuevo capitulo. Invite a los estudiantes
~ La persona que llegue al nimero 3 lo dice y debe aplaudir. a realizar el juego Aplaudir nimeros.
A cada persona que le toque un nimero de la secuencia de 3 en 3 debe decirlo Explique que la clave del juego es aplaudir
y aplaudir.

en los numeros que corresponden a la
H O@ secuencia de 3 en 3, siendo 3 el primer
" g L i9» Y numero aplaudido. Cada 3 estudiantes
i, % ) uno aplaude diciendo el nimero que
y sigue en la secuencia. Invitelos a formar un

circulo para comenzar el juego. El primer
estudiante dice el 3. Pregunte: Después
del 3, jen cudl nimero se aplaude otra
vez? (El 6) j/A quién le toca aplaudir ahora?
(Al tercer estudiante después del que
acaba de aplaudir). Mientras transcurre el
juego, el resto de los estudiantes puede
preguntarse si le tocara aplaudir, y sies
asf, en qué numero sera, pues No todos
tendrdn que hacerlo. En la medida que se

= avanza en la secuencia, es
¢Hasta qué nimero. — % posible que aumenten las posibilidades
se puede sequir? .
de equivocarse.
l K} !/'
e

Sialguien se equivoca, se comienza
nuevamente el juego. Promueva el

Yo me fijé en cudntas
personas se saltan

Yo consideré sumar 3,
porque sabia que cada

el aplauso. 3 personas se aplaude. | aumento (o disminucién) de la velocidad
deljuego, dependiendo de la habilidad de
¢Qué nameros se aplauden? Marca en la recta numérica. los estudiantes, e incentivelos a durar la

mayor cantidad de tiempo sin equivocarse

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 4 25 26 27 28 29 30 para”egal’a|I’]L:ImeroméSahO

oo 7 Mientrgs los estudiantes juegan, se
q recomienda hacer algunas preguntas
para que vayan logrando identificar
aspectos matematicos claves relativos
a los multiplos. Por ejemplo: ;Cémo
Clase 1 Mdltiplos y multiplos comunes saben el numero que deben decir? ;Cémo
son los nimeros que se dicen? jTodos los
estudiantes dicen un numero? ;Es posible
que un estudiante diga el nimero 167 ;Y el
207 ;Por qué?

Propésitos . . Ty
p Consideraciones diddcticas

* Que los estudiantes comprendan el significado de multiplo de

Capitulo 7 Unidad 2 Paginas 123 - 125

Tabla del 100.

A través de estos juegos aprenderan

un numero. s .
. S . . que un multiplo de un nimero natural
* Que los estudiantes identifiquen regularidades de multiplos de es un numero que se obtiene al
numeros en la tabla del 100. multiplicarlo por otro natural. Las tablas
= de multiplicar corresponden a la lista de
Habilidad los diez primeros multiplos de un
Argumentar y comunicar. numero. El menor de los multiplos es el

mismo numero.

Capitulo 7 163
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Puede repetir el juego con varios
grupos de estudiantes considerando las
siguientes condiciones:

* la cantidad de participantes.

* |3 orientacion de la verbalizacion de los
numeros: a la izquierda o a la derecha de
cada estudiante.

o Eltipo de secuencia:de4en4,de5
en 5, etc.

Una vez que los estudiantes hayan jugado,
se recomienda preguntar: ;Qué secuencia
les fue mds dificil? ;Por qué?

A continuacion, invitelos a abrir su Texto
para realizar las actividades planteadas. En
la padgina anterior, deben marcar en la recta
numérica los nimeros de la secuencia de
3 en 3. Deigual forma, en la actividad 1

de esta pagina, deben marcar en la tabla
los nimeros de esa secuencia y escribir los
que faltan.

Una vez que hayan terminado, pregunte:
;Qué observan en los numeros de la recta?
(son los resultados de la tabla del 3) ;Qué
observan en los numeros de la tabla? (Los
numeros forman una diagonal) ;Podemos
continuar los nimeros de la tabla? (Si, ya
que siempre podemos multiplicar un
ndmero por 3).

Planes de clases

Sigamos jugando.

Multiplos y miltiplos comunes

n Consideremos qué nimeros se aplauden cuando jugamos con la secuencia de 3 en 3.

a) Escribe los nimeros en la tabla y colorea los nimeros que se deben aplaudir.

1 2 |3 4 5 6 | 7,8 9 10

M1 12 713 ™M 15 16| 1718 |19 | 20

21 1 22

p Unidad 2
Consideraciones diddcticas

En estas actividades, es importante tener en consideracion las
siguientes ideas:

1. Los primeros nimeros en cada secuencia corresponden a los
resultados de las tablas de multiplicar.

2. lassecuencias de numeros son infinitas, ya que siempre se puede
obtener un nuevo nimero al multiplicar cada término por otro.

3. Aunqgue algunas secuencias, como la de 5 en 5, son facilmente
predecibles y continuables, otras, como la de 3 en 3, pueden
presentar cierta complejidad en determinados casos.



Ea Son miiltiplos de 3 todos los nimeros que se

obtienen al multiplicar por 3.
Porejemplo:3= 1-3,6=2-3;9=3-3; ...

a Ahora jueguen a aplaudir los mdltiplos de 2.
Encierra los nimeros aplaudidos en la recta numérica.

5

<
EI'0 no es miiltiplo
de ningin nimero. -

21

32

33

37

48

53

64

: G Se apilaron las cajas de galletas cuya altura es de 5 cm cada una.

e Escribe los 5 primeros muiltiplos de:

a) ¢Cudl es la altura total de las 6 cajas?

b) Cada vez que se agrega una caja,
éde qué niimero es mdltiplo la altura que alcanza?

> :I:Scm

Capitulo 7 q

Para sistematizar las actividades anteriores,
apoye la lectura de lo que plantea la
profesora del Texto sobre la definicion de
multiplos de 3. Pregunte: segun lo que
acaban de leer, jlos nimeros que marcamos
enlatablayen la recta numérica son
mudiltiplos? ;De qué nimero son multiplos?

A continuacion, invite a los estudiantes
arealizar la actividad 2, que consiste en
encerrar los multiplos de 2.

Una vez realizada la actividad, destaque
que los multiplos de 2 son todos los
resultados que se obtienen al multiplicar
cualquier nimero por 2, por ejemplo:
1+2,2+2,3:2,etc,yque se puede
encontrar una cantidad infinita de
multiplos porque siempre es posible
multiplicar un numero por 2.

Como practica guiada, invite a los
estudiantes a realizar las actividades de la
seccion Ejercita.

En la actividad 1, observe silos
estudiantes plantean la expresion 6 « 5.

En la actividad 2, observe que escriban
5 multiplos comenzando por el menor.
Sialguno no considera los 5 primeros
multiplos, incentivelos a decir la tabla del
5enorden.

Capitulo 7 165
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Capitulo 7 Unidad 2 | Paginas 126 - 128

Clase 2

Multiplos y multiplos comunes

Recursos

Tabla del 100.

Propésitos

Que los estudiantes identifiquen
multiplos de un nimero.

Que los estudiantes identifiquen
regularidades de multiplos de nimeros
en la tabla del 100.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Presente o proyecte en la pizarra la tabla
del 100. Pregunte: Siencerramos los
mudltiplos de 2, jen qué lugar estarian?

Se espera que los estudiantes anticipen
en qué lugar estarian marcados todos los
multiplos de 2. Luego, puede presentar

la tabla con todos los multiplos de 2
marcados, tal como se muestra en el Texto.
Destaque que los multiplos de 2 estan en
todas las columnas que comienzan desde
el2,4,6,8y10.

Siga la misma gestion para explorar otros
multiplos. Plantee la pregunta: ;Cémo se
distribuyen los multiplos de 3 en la tabla?
Para esto, utilice la misma tabla que se

uso para los multiplos de 2. Aligual que
con los multiplos de 2, es posible que los
estudiantes asuman que los multiplos de 3
se encuentran en las columnas que inician
desde los multiplos de 3 en la primera

fila, es decir, desde el 3,6y 9. Genere

una discusién matematica con algunas
preguntas orientadoras: ;/Ddnde estdn
ubicados los multiplos de 37 ;Se distribuyen
de la misma manera que los multiplos de

2?2 ;Coémo describirian la disposicion de

los multiplos de 37 Asi, se espera que los
estudiantes concluyan que los multiplos
de 3 se ubican en latabla del 100 en

lineas diagonales.

A continuacion, reparta una tarjeta con
numeros del 4 al 9 para cada estudiante

Planes de clases

¢Qué patrones se forman en los miiltiplos?

p Unidad 2

Muiltiplos de 3

1

2

3

l+

5

6

7

8

9

10

1

12

13

™

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

i

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

#1

72

73

4

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

Multiplos de

1

2

3

l+

5

6

7

8

9

10

1

12

13

ik

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

it

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

4

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

En la primera tabla, se encerraron los multiplos de 2.

¢Qué patrén observas en los multiplos de 2?

Probemos con los multiplos de otros nimeros.
1(2)3 (%) 5 (6) 7 (8)9 (10)
11(12) 13|(14) 15 (16) 17 (18) 19 (20)

21(22) 23 (24) 25 (26) 27 (28) 29 (30)

31(32) 33(34) 35 (36) 37 (38) 39 (40)

41 (42) 43 (@4) 45 (@6) 47 (48) 49 (50)

51 (52) 53 54) 55 (56) 57 (58) 59 (60)

61 (62) 63 (b4) 65 (66) 67 (68) 69 (70)

71(72) 73 (74) 75 (76) 77 (78) 79 (80)

81(82) 83|(84) 85 (86) 87 (88) 89 (90)

91(92) 93(94) 95 (96) 97 (38) 99 (00
1123|456/ 78 910
111213 14| 15| 16| 17| 18 19|20
21]22 23|24|25 26| 27|28 2930
31/32 33/34/35 3637|3839 40
414243 44|45 | 46| 47| 48 49 |50
51|52 53 /54|55 56 57|58 59 60
61/62]63 64|65/ 66 67|68 69|70
7172 73 74| 75| 76| 77| 78| 79|80
81/82/83/84|85| 86| 87| 8889 90
91/92/93|94 95|96 97 98|99 100

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

y dé la siguiente consigna: El nimero que les entregué indica la tabla

de multiplos que deben construir y analizar. Luego, pregunte: ;como
describirian la ubicacién de los multiplos que tienen que analizar? Una vez

que cada uno tenga su respuesta, organicelos en grupos, considerando
alos estudiantes que analizaron la misma tabla de multiplos, para que
comenten las regularidades que descubrieron y cémo la describen.

Posteriormente, en una puesta en comun, cada grupo debe

comentar sus hallazgos.
Para finalizar, destaque las siguientes estrategias para determinar si un
numero es multiplo de otro:

e Usar la secuencia. Verificar si pertenece a su secuencia. 20 es
multiplo de 5, ya que estd en la secuencia: 5,10,15, 20, 25, 30, etc.

e Dividir. Se divide el candidato a multiplo por multiplo. Si la division
no tiene resto, entonces el numero es multiplo. Por ejemplo,

/45 es multiplo de 57 Sf, ya que 45 : 5 es 9.

¢ |dentificando propiedades de multiplos. Por ejemplo, ;154 es
multiplo de 57 No, ya que los multiplos de 5 terminan en 0 0 5.



a Observa los nimeros hasta 100.

| practica

112/ 3/4/5/6 #/8/9/10

11112113 1415|1617 18 1920

2122|2324 2526 27|28|29|30

31/32/33/34/35/36 37|38 39 40

4142 43 |44 45 46 47 48 49 50

51/52|53|54 55|56 57|58 5960

616263 64|65 |66 67 68 69 70

1727374 75|76 |77 78 7980

81/82/83/84/85/86 8788 89 90

9192|9394 /959697 9899|100

a) Encierra los multiplos de 6.

b) Marca con una X los miiltiplos
de 7.

c) Pinta con rojo los multiplos de 11.

9 Escribe 5 miiltiplos de cada nimero.

a) Muiltiplos de 5.

b) Muiltiplos de 10.

e Escribe 5 multiplos de cada nimero.

a) Multiplos de 4.
b) Muiltiplos de 7.

c) Multiplos de 8.

0 Se apilan cajas de 4 cm de altura.

a) ¢Cudl es la altura total de 5 cajas?
b) ¢éCudl es la altura total de 7 cajas?

c) ¢Cudl es la altura total de
10 cajas?

d) Cada vez que se agrega una caja,
éde qué nimero es muiltiplo la
altura que alcanza?

Capitulo 7 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 127. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, se solicita marcar en

la tabla del 100, los multiplos de 6,7 y 11.
Una vez que realicen la actividad, permita
que compartan las regularidades que
han encontrado.

En las actividades 2 y 3, escriben los
primeros 5 multiplos de 5y 10. Se sugiere
preguntarles si hay multiplos comunes
entre los multiplos encontrados.

En la actividad 4, abordan una actividad
que involucra el uso de multiplos de 4 en
el contexto de medidas de longitud.

Capitulo 7
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En la actividad 5, se solicita marcar en

la tabla del 100, los multiplos de 8,9y 15.
Una vez que realicen la actividad, permita
que compartan las regularidades que
han encontrado.

En la actividad 6, escriben los primeros
5 multiplos de 14,18y 21. Se sugiere
preguntarles si hay multiplos comunes
entre los multiplos encontrados.

En la actividad 7, identifican multiplos
de nuimeros dados. Para ello, se espera
que utilicen la técnica de dividir para
determinar el resto.

Planes de clases

o Observa los nimeros hasta 100.

1723 /4/5/6|78[9 10
1112113 141516 1718|1920
21122/23|24 /25|26 27|28 29|30
3132|3334 35|36|37|38 39|40
Y4142 43 |44 45|46 |47 |48 49 |50
5115253 |54|55/56|57|58 59|60
61/62|63|64 6566 67 68 6970
71,7273 74|75 76| 77| 78|79 80
81/82/83|84 85|86 87|88 89|90
911929394 /95|96|97 9899100

a) Encierra los multiplos de 8.

b) Marca con una X los mltiplos
de 9.

c) Pinta con rojo los mdltiplos de 15.

o Escribe los 5 primeros muiltiplos de:
a) 14

b) 18

c) 21

m Unidad 2

: o Encierra solo los numeros

que correspondan.

a) Los que son miltiplos de 7.

27 7 16 20
21 47 35

b) Los que son midltiplos de 5.

15 3 16 20
100 47 35

c) Los que son mdiltiplos de 9.

18 39 91 27
82 63 54
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Muiltiplos comunes

Juguemos a levantar las manos en los mdltiplos de 2 y aplaudir en los multiplos de 3.

..BI ...B.

RERELN RRRRELN
@

-
AEREEN 2 1)
X

5006

o h

]
2

S ) Semo O
;;@ K;
3333 3:1:3
a0 30
*@ *

b

1%

éPor qué en el 6 se
¢Hay otros numeros donde —

3.4
levantan las manos y se
pasa lo mismo que en el 6?

aplaude al mismo tiempo?

a Elma = BE I

5

Muiltiplos de 3

|

se
Muiltiplos de 2 Muiltiplos de 2 y 3

a) Busquemos nimeros que sean miiltiplos de 2 y de 3 a la vez.

(8 B28 BSH BN B5N N6N N7 RSN RO RMON NN S2N RTSY ..

>y
(Puedes utilizar la tabla de 100 o la recta numérica. =

Eg Un ntimero que es miltiplo de 2 y 3 a la vez se llama muiltiplo comtn de 2 y 3.

El' menor de los multiplos comunes se llama minimo comtn muiltiplo.

b) ¢Cudl es el minimo comin multiplo de 2 y 3?
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Capitulo 7

Paginas 129- 133

Clase 3 Mltiplos y multiplos comunes

Cintas de multiplos para la actividad de la pagina 130 del Texto
del Estudiante.

|

Propésitos

* Que los estudiantes comprendan el significado de los multiplos
comunes y aprendan a identificarlos.

* Que los estudiantes resuelvan problemas que involucran multiplos y
minimo comun multiplo.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Inicie la clase preguntando: ;Qué
aprendimos en el juego de aplaudir
nudmeros? Invitelos a realizar el mismo
juego pero con nuevas reglas. Invite a un
grupo de estudiantes a sentarse en una
fila. Cuando correspondan multiplos de 2
vamos a levantar las manos y cuando sean
multiplos de 3 vamos a aplaudir. jResultard?
Durante el juego, los estudiantes
reconocerdn que hay nimeros en que es
necesario levantar las manos y aplaudir
simultdneamente y que es dificil reconocer
cuando hacerlo. Cuando identifiquen esta
dificultad, detenga el juego y pregunte:
;Habrd alguna estrategia que nos permita
saber cudles son los niimeros en que se debe
aplaudir con las manos en alto? Incentivelos
a buscar entre todos alguna técnica que
les permita llegar al mayor nimero posible.
Si'un estudiante se equivoca se debe
comenzar desde el principio. Después

de varios intentos, se sugiere anotar en la
pizarra los nimeros en que aplaudieron
levantando las manos, por ejemplo, en 6,
en 12y en 18, de tal manera que puedan
notar que los numeros corresponden a los
multiplos de 6. Invitelos a seguir el juego
aplicando estas técnicas y animelos cada
vez a llegar a un numero mayor. Refuerce
de manera positiva cuando logran avanzar
en el juego utilizando alguna de las
técnicas anteriores y destaque la ventaja
de encontrar reqularidades para crear una
estrategia ganadora.

Al finalizar el juego, sistematice las
siguientes ideas:

* Los numeros que son multiplos de
2y 3 alavez se denominan
multiplos comunes.

e Entre los multiplos comunes, el menor
es el minimo comun multiplo.

Desaffelos a determinar el minimo comun
multiplo de 2y 3. Para ello, invitelos

a registrar en su cuaderno la lista de
multiplos comunes y a identificar el menor.
Verifique que los estudiantes sean capaces
de reconocer que un multiplo comun
entre dos nimeros se puede encontrar
listando los multiplos de cada nimero e
identificando aquellos que se repiten en
ambas listas.
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En la actividad 2, se desaffa a los
estudiantes a pensar como encontrar los
multiplos comunes de 3y 4.

Dé un tiempo para que los estudiantes
investiguen y luego realice una puesta
en comun para compartir las estrategias.
Luego, invitelos a abrir su Texto y analizar
las ideas de Juan, Gaspar, Samiy Ema.
Realice una puesta en comun motivando
la discusion sobre estas ideas. Para ello,
plantee preguntas como, por ejemplo:

Juan hace una lista con los multiplos de
3yotracon losde4, ;por qué él encierra los
nudmeros que estdn en ambas listas? (Porque
son multiplos comunes).

Ema hace una lista con los multiplos de
3, /por qué no anota los multiplos de 4?
(Ella piensa en los multiplos de 4y, luego,
marca con un circulo aquellos

que coinciden).

Gaspar hace una lista con los multiplos
de 4, j;por qué no anota los mdltiplos

de 37 (El piensa en los multiplos de 3y,
luego marca con un circulo aquellos
que coinciden).

Sami encuentra el minimo comun
multiplo entre 3y 4 que es 12, ;qué hace
después? (Calcula los multiplos de 12).

Posteriormente, invitelos a realizar la
actividad de Haciendo cintas de multiplos.
Para ello, organicelos en grupos de

4 0 5 estudiantes, entregue dos cintas

de cartulina cuadriculadas. Muestre
como hacer las perforaciones en la cinta
de multiplos de 2 y de 3 considerando
que una unidad es un cuadrado del
cuadriculado. Luego, motivelos a que
cada grupo perfore sus cintas. Una vez
gue hayan hecho las perforaciones,
pidales que las superpongany pregunte:
;Qué observan al superponerlas? (Algunos
orificios se tapan y otros no) ;Qué
perforaciones quedan tapadas? ;Cudles
no? ;Qué tipo de nimeros son los que no se
tapan? ;Por qué no se tapan? (Porque son
los orificios que estan en ambas cintas)
Asegurese de que relacionen los orificios
que quedan sin tapar con la nocién de
multiplo comun.

Planes de clases

a Pensemos cémo encontrar los multiplos comunes de 3 y 4.

“ Idea de Juan

Muiltiplos de 3

369
Multiplos de 4 4 8

15 18 21 27 30 3
16 20 28 32 40 ..

Encontré algunos multiplos comunes de 3 y 4.

(@) Idea de Ema “ Idea de Gaspar 9 Idea de Sami

Escribo los muiltiplos de 3 Escribo los multiplos de 4 Escribo los maltiplos de 3
y marco con un O los que y marco con un O los que y los mdiltiplos de 4.

4

también son mdltiplos también son midltiplos 3 6 9
de 4. de 3. "l’ 8’ :
3, 6, 9, 12, 15, 4, 8, 12, 16, 20, t
X X O X X X O X X 12.2=@,12.3=@
18, 21, 24, 27, .. 24, 28, 32, 36, ..
X O X | 4 O X X o | 4

Haciendo cintas de muiltiplos

En la cinta (A) se marcan con agujeros los multiplos de 2 y en la cinta (B) se marcan
con agujeros los multiplos de 3. Coloca la cinta (A) encima de la cinta (B).
Los multiplos comunes de 2 y 3 son donde coinciden los agujeros de ambas cintas.

(A) 0100601006000 0600 Los agujeros muestran
5 10 15 20 25 los multiplos.

\

(B}—1o1o+to11o 1o+ 11o6116+10

O+ 0+010106+01+0100 00000
5 10 15 20 25

p Unidad 2

Pregunte: ;Los multiplos comunes de 2 y 3 son multiplos de otros numeros?
;De cudles?

Se espera que reconozcan que los multiplos comunes de 2y 3 son:
6,12, 18, 24, etc,, también son multiplos de 6.

Puede hacer una representacion para visualizar que en los multiplos del
numero menor se incluyen los del nimero mayor.

Multiplos de 3 Mdiltiplos de 4

Multiplos de 3




“7 El minimo comuin mdltiplo de 3 y 4 es 12. Todos los multiplos comunes de
3 y ' son mltiplos del minimo comin mdiltiplo.

a Se apilan cajas de galletas con una altura de 6 cm y cajas de chocolates con una altura

de 8 cm.

a

b

)

)

)

d

~

*.° Gautetas®, *

°.° caltetas®, *

*.° Gautetas®, *

*.° cauetas®. *

*.° Gauetas®, *

6cm

° cattetas®, ®

.

* s ° caltetas®,

Cada vez que se agrega una caja en la pila de galletas, éde qué nimero es miltiplo

la altura que alcanza?

Cada vez que se agrega una caja en la pila de chocolates, éde qué niimero es

multiplo la altura que alcanza?

¢A qué altura serd igual la altura total de las cajas de galletas y de las cajas de
chocolates? éCudntas cajas habrd en cada pila?

Escribe los 3 primeros niimeros donde la altura de ambas pilas sea igual.

Y S Ejercita

o Escribe los 4 primeros muiltiplos comunes de los siguientes niimeros.

a) 5y2

b) 3y9

e Se apilan cajas de galletas y de chocolates. {Cudl es la menor altura en que ambas
pilas miden lo mismo?

Capitulo 7 q

La clase continda destacando lo que sefala la mascota.

En la actividad 3, los estudiantes se enfrentan a una situaciéon que

involucra el uso de multiplos.

Pida que lean el enunciado y luego se sugiere hacer preguntas para
asegurar que lo comprenden. ;De qué nimero creen que serd multiplo la
altura de la pila de cajas de galletas? (De 6) ;De qué niimero creen que serd
multiplo la altura de la pila de cajas de chocolates? (De 8). ;A qué altura las
cajas de galletas y chocolates coinciden por primera vez? (24 cm) ;Cudntas
cajas hay en cada pila? (Hay 8 cajas de galletas y 6 de chocolates)

;Qué altura alcanza cada una? (48 cm).

Posteriormente, incentivelos a pensar en
las distintas alturas de las pilas de cajas
cuando ambas llegan a la misma altura,
mediante preguntas del tipo: ;Como
cambia la altura de la pila de cajas de
galletas? (6. cm, 12 cm, etc.) ;Cémo cambia
la altura de la pila de cajas de chocolates?
(8cm, 16 cm, etc.) ;Cudntos cm ambas
pilas de cajas tienen la misma altura?

(Alos 24,48 cm).

Continue planteando preguntas que les
permitan analizar y reflexionar sobre la
cantidad de cajas cuando ambas pilas
de cajas llegan a la misma altura, como,
por ejemplo: ;Cudntas cajas de galletas y
de chocolates se necesitan para que tengan
lamisma altura? (4 cajas de galletas y

3 de chocolate para llegar a 24 cm)
;Porqué? (Porque4-6cm=24cmy
3.8cm=24cm) ;Cudles son las tres
primeras alturas coincidentes? ;Cémo
podemos averiguarlo? (Tenemos que
identificar los multiplos comunes, en
este caso son 24,48y 72).

A continuacion, invitelos a realizar los
ejercicios de practica guiada de la
seccion Ejercita.

En la actividad 1, monitoree el trabajo de
los estudiantes e identifique la estrategia
que usan para encontrar los multiplos.

Si observa dificultades, promueva que
escriban la lista de multiplos de cada
numero, y luego determinen los multiplos
comunesy el minimo comun multiplo.

En la actividad 2, observe si utilizan el
célculo de multiplos comunes para poder
resolver el problema.
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 132. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, se solicita identificar
los multiplos de 4y de 5. En vez de ser
encerrados en un circulo, los multiplos
de 4 pueden ser pintados de azul. Al
querer pintar de rojo los multiplos de 5,
habrd numeros que ya estaran pintados
de azul. En tal caso, se sugiere que pinten
€505 numeros con los dos colores. Asf,
los nimeros que tengan dos colores,
azuly rojo, corresponden a los multiplos
comunes entre 4y 5.

En la actividad 2, se solicita identificar los
multiplos comunes de cada par
de nlimeros.

Planes de clases

1

234567289 10

n

1211314151617 1819 |20

21

22123242526 2728|129 30

31

32/33|34/35|36 37|38|39 4O

11

42 43 44 45 46| 47 48 49 50

51

52|53 54|55|56|57|58|59 60

61

62|63 |64 65 66|67 |68 69 70

1

72|73 74| 75|76 77 78|79 80

81

82|83 84/85|86|87|88|89 90

91

9219319495 96|97 |98/99|100

a)

b)

)

d)

Encierra con un circulo los
multiplos de 4.

Pinta con rojo los multiplos de 5.

¢Cémo se llaman los multiplos que :

se repiten para 4y 5?
éCudles son?

¢Cudl es el menor de los muiltiplos
que se repiten para 4 y 5?
éQué nombre recibe?

P Unidad 2

| practica_

a Observa los nimeros hasta 100.

Escribe cuatro multiplos comunes
de cada par de nimeros.

a) 3y8

b) 5y8

A 6y 10

d) Hy 14

e) 9y 18




e Encuentra los 3 primeros muiltiplos
comunes de cada par de niimeros.
Luego, encuentra el minimo
comun multiplo.

a) 2y5

Minimo comin muiltiplo:
b) 4y 12

Minimo comin muiltiplo:
o 6y9

Minimo comin muiltiplo:
d) 8y 10

Minimo comin muiltiplo:
e) 9y 15

Minimo comin muiltiplo:

En una estacién sale un bus cada

9 minutos y un tren cada 15 minutos.
Si a las 8 de la mafiana salieron un bus
y un tren.

a) Escribe todas las horas en que
sale un bus entre las 8 y las 9 de
la mafiana.

b) Escribe todas las horas en que
sale un tren entre las 8 y las 9 de
la mafiana.

c) éCudntas veces salen un bus y un
tren al mismo tiempo entre las 8 y
las 9 de la mafana?

d) éEn qué horarios salen un bus y un
tren al mismo tiempo entre las 8 y
las 9 de la mafana?

Capitulo 7 g

En la actividad 3, se solicita identificar
los 3 primeros multiplos de cada nimero.
Luego, deben identificar el minimo
comun multiplo.

Haga notar que cuando los nimeros son
primos entre si, el minimo comun multiplo
serd la multiplicacion entre ellos. Esto
ocurreconel 2yel 5.

En la actividad 4, deben resolver
problemas contextualizados en que
deben identificar el minimo comuin
multiplo.
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Capitulo 7 Unidad 2 | P4ginas 134 - 136

Clase 4

Divisores y divisores comunes

Recursos

e 12 cuadrados de papel lustre u origami.

e Un rectdngulo de medidas 12 (unidades
de papel lustre) de anchoy 18
(unidades de papel lustre) de largo.

Cuadriculado de T cm.

e Que los estudiantes comprendan el
significado de divisor.

Que los estudiantes determinen los
divisores de un nimero, los divisores
comunes y el maximo comun divisor.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Pegue o marque en la pizarra un
rectangulo de medidas 12 de anchoy 18
de largo. Al lado, pegue los 12 cuadrados
de papel lustre. Luego pregunte: ;Se podrd
cubrir todo el rectdngulo con cuadrados del
mismo tamano sin dejar espacios vacios

ni superponerlos? ;Cudntos cuadrados se
pueden poner? ;Como lo saben? ;Cudl es el
largo y el ancho del rectdngulo?

Se espera que los estudiantes concluyan
que el ancho del rectdngulo mide 6
cuadrados de papel lustre y el largo 9
cuadrados de papel lustre. Asi, el &rea del
rectangulo mide 54 unidades cuadradas
de papel lustre. Es decir, en el rectangulo
se pueden poner 54 cuadrados de

papel lustre.

En la actividad 1, se pide a los estudiantes
que, esta vez, dibujen cuadrados de
distintas medidas en el rectdngulo con las
medidas dadas.

Plantee preguntas que hagan posible
anticipar la medida de los cuadrados,
como, por ejemplo: ;Cudl podria serla
medida de los cuadrados? Es posible que
anticipen que se pueden usar cuadrados
delado 1 cm. ;Porqué?

Planes de clases

Divisores y divisores comunes

¢Cémo calculamos
el ancho y el largo
de este rectangulo?

Queremos poner cuadrados
en este rectangulo sin
dejar espacios.

Divisores

Cubre un rectangulo de 12 cm + 18 cm

con cuadrados del mismo tamafo.

éCudnto puede medir cada lado del cuadrado?

Primero, piensa en las

medidas de los lados de los

cuadrados para cubrir el

@K
2]

lado vertical del rectdangulo.

a) ¢Cudntos centimetros puede medir cada lado de los cuadrados para cubrir
completamente el lado vertical de 12 cm del rectangulo?

p Unidad 2

12 em

;Se podrdn usar cuadrados de otras medidas? ;Cémo podriamos
averiguarlo? Dé un tiempo para que en parejas discutan y piensen

en una manera de averiguarlo. Durante este momento, monitoree el
trabajo verificando que los estudiantes reconocen que necesitan saber
las medidas del largo y ancho del rectangulo.

Posteriormente, en una puesta en comun, permita que socialicen

sus respuestas. Pregunte, jcudntos centimetros miden los lados de los
cuadrados que permiten cubrir completamente toda la superficie del
rectdngulo? Los estudiantes mediante ensayo y error pueden concluir
que para cubrir el lado que mide 12 cm, sirven los cuadrados de 1, 2,
3,4,6y 12 cm. O bien, apliquen sus conocimientos de los multiplos,
pensando en aquellos nimeros que tienen a 12 como multiplo.

Para verificar las conjeturas de los estudiantes, invitelos a poner los
cuadrados sobre la superficie del largo del rectangulo en la pizarra
y pregunte: ;Por qué sirven estos cuadrados? (Porque 1,2, 3,4,6y 12
pueden dividir a 12 de manera exacta). Si lo considera necesario,
invitelos a calcular las divisiones.



Para cubrir completamente el lado vertical de tem  2cm 3cm 4om

12 ¢m del rectangulo, el lado de los cuadrados T om
puede medir 1 cm, 2 cm, 3 cm, 4 cm, 6 cm
y 12 cm.

Ny
E

12cm

b) Divide 12 por cada uno de estos nimeros: 1,2, 3,4, 6 y 12.

(éQué significa que un nimero divida a % NES

otro de manera exacta? 7' v'

!5 Los divisores de 12 son 1,2, 3,4, 6 y 12, porque dividen al 12 de manera exacta.

c) ¢Qué descubres en los divisores de 12?

| — | 1 +12=12
1 2 3 4 6 12 2. 6=12
3. 4=12

ﬂa Todo ntimero es divisible por 1y por si mismo.

Ahora, piensa en las medidas de los
€ lados de los cuadrados para cubrir el
' \ lado horizontal del rectdngulo.

d) éCudntos centimetros puede medir cada lado de los cuadrados para cubrir
completamente el lado horizontal de 18 cm del rectangulo?

Capitulo 7 q

Gestion

Pida que analicen y comenten la sistematizacion de la actividad
realizada identificando cémo los cuadrados pueden cubrir el ancho
del rectdngulo.

e Siellado del cuadrado mide 1 cm, entonces podemos poner 12
cuadrados sobre el ancho.

e Siellado del cuadrado mide 2 cm, entonces podemos poner 6
cuadrados sobre el ancho.

e Siellado del cuadrado mide 3 cm, entonces podemos poner 4
cuadrados sobre el ancho.

e Siellado del cuadrado mide 4 cm, entonces podemos poner 3
cuadrados sobre el ancho.

Destaque que los numeros naturales que pueden dividir exactamente
al 12 se denominan divisores de 12. Pregunte: ;Qué podemos hacer para
encontrar todos los divisores de 12?

Incentivelos a reconocer que es posible
dividirel 12en 1, 2, 3, etc,, en orden

de menor a mayor, y que también
pueden pensar en dos nimeros que al
multiplicarlos su producto sea 12. De esta
manera se encuentran pares de numeros,
como 1y12,2y6,3y4,talcomose
muestra en el Texto. Pregunte: ;Qué les
llama la atencién sobre cémo se relacionan
los pares de niimeros? (Que los pares de
numeros que dan 12, se forman desde
afuera hacia adentro, partiendo por los
extremos 1y 12,luego 2y 6y por

ultimo 3y 4).

De los divisores de 12, jcudles son los mds
fdciles de identificar? (El 1y el 12, porque
el 12 es divisor de 12y 1 es divisor de
todos los numeros).

A continuacion, desafielos a determinar
la medida del lado de los cuadrados que
permiten cubrir la medida del largo del
rectangulo. Pida que se relinan en parejas
y escriban en el cuaderno sus ideas sobre
como determinar la medida del lado de
los cuadrados que pueden cubrir el lado
de 18 cm. Incentivelos a que apliquen

las ideas descubiertas al trabajar con el
ancho. Monitoree el trabajo en parejas

y observe silos estudiantes son capaces
de asegurarse de que los nimeros que
proponen dividen de forma exacta al 18.
Refuerce positivamente a las parejas que
aplican la estrategia de encontrar pares de
numeros pensando en los nimeros que
multiplicados den 18.

Consideraciones diddcticas

Los divisores de un ndimero natural son
los nimeros que dividen a ese nimero
en forma exacta, es decir, el cociente

es un numero natural y el resto es 0. Un
ndmero natural tiene una cantidad finita
de divisores, siendo el 1 el menor divisor
de todos los nimeros naturales. El mayor
de los divisores es el mismo nimero. Si un
numero es divisor de otro, este Ultimo es
multiplo del primero.
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Pida que analiceny comenten la
sistematizacion de la actividad realizada
identificando como los cuadrados pueden
cubrir el largo del rectangulo.

e Siellado del cuadrado mide 1 cm,
entonces podemos poner 18 cuadrados
sobre el largo.

* Siellado del cuadrado mide 2 cm,
entonces podemos poner 9 cuadrados
sobre el largo.

e Siellado del cuadrado mide 3 cm,
entonces podemos poner 6 cuadrados
sobre el largo.

/Es posible encontrar cuadrados con otras
medidas para el largo del rectdngulo? (i, si
el lado del cuadrado mide 6 cm, entonces
podemos poner 3 cuadrados sobre el
largo; si el lado del cuadrado mide 9 cm,
entonces podemos poner 2 cuadrados
sobre el largo).

Prosiga presentando los divisores de 18.
Luego, los divisores de 12.

A continuacion, para abordar la nocién

de divisor comun, se sugiere plantear lo
siguiente: Ya sabemos las medidas de los
lados de los cuadrados que permiten cubrir
elanchoy el largo del rectdngulo de manera
separada. Pero, ;cdmo podemos saber cudles
son las medidas de los lados de los cuadrados
que permiten cubrir el rectdngulo completo?
Dé un tiempo para que se rednan en
grupos y elaboren una respuesta. Ponga
atencion al trabajo grupal y verifique

si los estudiantes reconocen que el
problema se resuelve encontrando

las medidas que cubren tanto el largo
como el ancho. Es posible que algunos
escriban la lista de divisores de 12 y la de
divisores de 18,y luego encuentren los
nudmeros que se repiten en ambas listas
siguiendo el mismo procedimiento que
han utilizado para encontrar multiplos
comunes. Destaque que los nimeros

que son divisores de 12y de 18 alavez se
denominan divisores comunes. Dentro de
los divisores comunes, el mayor se llama
maximo comun divisor. Los divisores
comunesde 12y 18son 1,2,3y 6. Porlo
tanto, los cuadrados que permiten cubrir

Planes de clases

Para cubrir completamente el lado horizontal
de 18 cm del rectdngulo, el lado de los 1em T

cuadrados puede medir 1 cm, 2 cm, 3 cm, 1om
6cm, 9cmy 18 cm.

© - i

% Incluimos 18 cm, ya /
que pensamos solo en 3cm
la manera horizontal. \

1,2,3,6,9y18

son divisores de 18.

Divisores comunes

e) Entonces, écudnto puede medir el lado de los cuadrados para cubrir
completamente el rectdngulo?

2 3 4 6
2181 © M

12 (cm)
18 (cm)

Verticalmente 1

Horizontalmente 1

Obtenemos cuadrados cuando el |
‘ largo y el ancho son iguales. -
t@ Los divisores comunes de 12 y 18 son 1, 2, 3 y 6. El mayor de todos los

divisores comunes se llama maximo comun divisor.
f) éCudl es el maximo comin divisor de 12 y 18?

REYES Ejercita

o Encuentra todos los divisores de 6, 8 y 36, respectivamente.

e Escribe todos los divisores comunes de 8 y 36.

P Unidad 2

completamente la superficie del rectdngulo de lados 12 cmny 18 cm
pueden ser los que tienen como lado 1cm,2cm,3cmy6.cm.Y el
cuadrado mas grande con el que se puede cubrir todo el rectangulo es
el de lado 6 cm porque 6 es el maximo comun divisor entre 12y 18.
Finalmente, pida que salgan a la pizarra a cubrir el rectdngulo completo
para verificar sus respuestas.

Luego, invitelos a realizar la seccion Ejercita poniendo atencion en los
estudiantes que no escriben todos los divisores de un nimero. En tal
caso, sugiérales a escribirlos en orden para facilitar el reconocimiento
del maximo comun divisor. Observe las estrategias que utilizan para
encontrar los divisores, pues si bien la técnica de dividir por 1, 2, 3,

etc, es correcta, a veces puede ser muy extensa. Por esto, resalte la
estrategia de encontrar pares de nimeros divisores basada en la
descomposicion multiplicativa. Se sugiere que, para los estudiantes que
presenten dificultades, tenga disponible un rectangulo de lados 8 cm

y 36 cm y los distintos cuadrados que los pudieran cubrir.



a Pensemos en cémo encontrar los divisores comunes de 18 y 24.

ﬁ Idea de Gaspar

Divisores de 18 (1) 2) 3) (6) 9, 18
Divisores de 24 (1) @) 3)4,(6) 8, 12, 24

Idea de Sofia
Divisores de 18: 1,2, 3, 6,9, 18

M:1=24V  M:2=-12V 24:3-8V  H:6=-4V
2:9X  24:18X
a) Explica en qué consiste la idea de Gaspar y la de Sofia.

b) éCudl es el maximo comun divisor entre 18 y 24?

Busca los divisores comunes y el maximo comun divisor de los siguientes ntimeros.
¢Cudl par de nimeros tiene solo un divisor comin?

a) 8y 16 c) 2yH2
b) 5y20 d) 13y9

¢Entre cudntas personas podemos repartir equitativamente 8 ldpices y 12 cuadernos?

Capitulo 7 q

Capitulo 7 Unidad 2

Clase 5 Divisores y divisores comunes

Paginas 137 - 139

Que los estudiantes calculen el maximo comun divisor de dos nimeros.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Invitelos a realizar el siguiente desaffo:
;Cémo podemos encontrar los divisores
comunes de 18y 24?7 Dé un tiempo para
que aborden la actividad en sus cuadernos
y monitoree el trabajo observando las
estrategias que utilizan para encontrar los
divisores comunes.

En una puesta en comun, invitelos a
comunicar sus estrategias, sin aprobarlas
ni desaprobarlas. Luego, invitelos a analizar
las estrategias de Gaspar y de Soffa.
Pregunte: ;En qué consisten las ideas de
Gaspary la de Sofia? jLas estrategias que
ustedes utilizaron se parecen a la de Gaspar
oalade Sofia?

Plantee preguntas que apunten a
comprender la idea de Sofia como, por
ejemplo: ;Por qué Sofia divide 24 en distintos
numeros? (Porque esta buscando los
divisores de 24) ;Por qué divide por 1, 2, 3,
6,9,18 ynolohacepor4,5,7,8?Se espera
gue reconozcan que como esta buscando
divisores comunes de 18, divide al 24 solo
por los divisores de 18,y que tampoco
divide por 8y por 4 porque ya calculé 24 :
3=8y24:6=4. Pregunte:

;Porqué marco conunaequis 24:9y

24 :18? (Porque no dividen de manera
exacta al 24).

Invitelos a realizar la actividad 3,
preguntando: ;Qué estrategia usardn, la

de Gaspar o Sofia? ;Por qué? Se espera que
cada uno decida cual aplicard. Monitoree
el trabajo poniendo atencion a las técnicas
que usan para encontrar los divisores de
un numero.
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 138. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, se solicita que
identifiquen todos los divisores de
numeros dados.

En la actividad 2, se solicita que
identifiquen todos los divisores comunes
de numeros dados.

En la actividad 3, se solicita que
identifiquen el maximo comun divisor de
pares de numeros.

Planes de clases

Escribe todos los divisores de los
siguientes numeros:

a) 4

b) 13

c) 18

d) 30

e) 48

g) 100

h) 27

m Unidad 2

| practica_

Encuentra todos los divisores comunes
de los siguientes niimeros:

a) 8y 12

b) 30y 45

c) 81y36

d) 24y 32

e) 20y 40

f) 105435

Encuentra el maximo comun divisor de
los siguientes ntimeros:

a) 18 yH5

b) 42y 28

) 26y 65




Un rectdngulo de lados 16 cm y 24 cm

se cubrird con cuadrados iguales.

a)

b)

c)

d)

Para cubrir el lado del rectdngulo
de 24 cm, écudnto pueden medir
los lados de los cuadrados?

Para cubrir el lado del rectdngulo
de 16 cm, écudnto pueden medir
los lados de los cuadrados?

¢Cudl es el maximo comun divisor
de 16 y 24?

éCudnto miden los lados de los
cuadrados con los que se puede
cubrir el rectangulo?

: e Resuelve los siguientes problemas.

a) (Entre cudntas personas
podemos repartir equitativamente
27 queques y 36 jugos?

b) ¢Entre cudntas canastas
podemos repartir equitativamente
24 manzanas y 30 peras?

c) ¢éEntre cudntas personas podemos
repartir equitativamente 14 ldpices
rojos y 21 ldpices azules?

d) ¢éEntre cudntos floreros podemos
repartir equitativamente 18 rosas
y 24 claveles?

e) (Entre cudntas bolsas podemos
repartir equitativamente
42 caramelos y 30 chocolates?

Capitulo 7 q

En la actividad 4, se presenta una
situacion de dreas de cuadrados y
rectdngulos parecida a la estudiada en
la clase. Para ello, utilizan la nocion de
divisor, divisores comunes y maximo
comun divisor,

En la actividad 5, se resuelven diversos
problemas contextualizados que
involucran el maximo comun divisor de
dos nimeros.
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Capitulo 7 Unidad 2 | P4ginas 140 - 143

Clase 6

Relacion entre multiplos y divisores

Recursos

¢ Hoja de cuaderno.

e 18 cuadrados para presentar en
la pizarra.

e Tabla del 100.

Propésitos

e Que los estudiantes comprendan la
relacion entre multiplos y divisores.

* Que los estudiantes identifiquen
numeros primaos y compuestos.

Habilidades

Representar/ Argumentar y comunicar.

Gestion

Pegue los 18 cuadrados en forma
desordenada en la pizarra y presente el
desafio de la clase: j;Cudntos rectdngulos se
pueden formar con 18 cuadrados? ;Habrd
una estrategia para saber cudles son todos
los rectdngulos que se pueden formar? Dé
un tiempo para que discutan en parejas

y anticipen las posibles maneras de
formarlos. Para intencionar que apliquen
sus conocimientos de multiplos y
divisores, puede hacer preguntas del tipo:
;Servird saber cudles son los divisores de 18?7
Se espera que calculen los divisores de 18
y que reconozcanquesi1,2,3,6,9y 18
son divisores de 18, entonces se pueden
construir rectdngulosde 1+18,de 2+9

y de 3« 6. Para verificar sus respuestas,
invitelos a formar estos rectdngulos con los
cuadrados de la pizarra y destaque que las
medidas de los lados de los rectdngulos
son divisores de 18.

Luego, para establecer una relacion entre
multiplos y divisores pregunte: jEs 18
mdltiplode 1,2, 3,6, 9y 187 (Si, porque ya
vimosque 1.18=18,2:9=18,3-6=18).
Destaque que 18 es multiplo de todos

sus divisores.

Planes de clases

Relacion entre miiltiplos y divisores

n Pensemos en los divisores de 18.

a) Encuentra los divisores de 18, ordenando 18 tarjetas cuadradas para formar
rectdngulos. Usa el Recortable 6.

b) ¢Es 18 un multiplo de los divisores que encontraste en a)?

6
\ 3y 6 son divisores de 18.
3 1‘8 18 es un multiplo de 3 y de 6.
9
) 1‘0 2 QD son divisores de 18.
s 18 es un mdltiplo deDg de 9.

Numeros primos

Algunos nimeros, como 2, 3, 5 y 7, pueden dividirse solo por 1y por si mismos.

Encuentra esos nimeros en esta lista.
11 | Divide por 2, 3, 4.
para encontrarlos.

12 13 ™ 15 16 172 18 19 20 21 \y

>y

2 23 M 25 2 22 28 29 30 3

32 3 3+ 3H 36 3F 3B 39 H

m Unidad 2

Finalmente, pregunte: ;Hay algun nimero que tenga sdlo 2 divisores:

el numero 1y el mismo nimero? Dé un tiempo para que piensen'y lo
discutan. Invitelos a abrir su Texto e identificar los nimeros que cumplen
con esta condicidn en la tabla de nimeros que se presenta en la
actividad 2.

Consideraciones didacticas

Aunque, generalmente, los estudiantes relacionan los multiplos solo
con la multiplicacion y los divisores solo con la division, es importante
que los relacionen entre si. Esto significa, por ejemplo, que en 2 -3 =6,
podemos decir que el 6 es multiplode 2y de 3y también que 2y 3

son divisores de 6. La idea es que frente a la expresién a - b = c (donde g,
by c son nUmeros naturales), reconozcan que ¢ siempre es multiplo de
ayb,yqueasuvez ay bsondivisores de c.



Eg Un niimero que solo puede dividirse por 1
y por si mismo se llama nimero primo. &°
- ] ’ g El 1 noes il
Los nimeros que tienen mads de 2 divisores . ) =
. numero PI’ImO.
se llaman nimeros compuestos.
Expresemos los siguientes nimeros como producto de nimeros primos.

a) Expresa 6 como producto de nimeros primos: 6 = C] ° D
b) Expresa 30 como producto de nimeros primos:
30=5-6 ; l ;

N
=5-3-2 (Encontremos divisores de 6. —

©
©

A
/)

c) Determina los divisores de 30 usando la expresion de b).

encontrar como divisores. de nimeros primos.

N
ﬁ ~ | Los divisores de 30 son las
e A %2, 3y 5 son faciles de combinaciones de productos ——

Determina el maximo comun divisor de 24 y de 36 usando niimeros primos.

M=4-6 36
=2.2-2-3

I

Cuando comparamos las expresiones de los productos de niimeros primos, se observa
que los factores que se repiten son 2, 2 y 3. Al multiplicar, se obtiene: 2+2+3 = 12.

[
NN o
oW oo
w o
w @

Entonces, el 12 es el maximo comun divisor entre 24 y 36.

Capitulo 7 q

Para sistematizar la actividad anterior,
invitelos a leer las ideas que destaca la
profesora, en las cuales se define nimero
primo y nimero compuesto. Pregunte:
;Cudntos numeros primos encontraron

en la tabla de la pdgina anterior? ;Qué
estrategia utilizaron para identificarlos? En
la exploracion de la actividad anterior,

es posible que los estudiantes hayan
reconocido algunas regularidades. Por
ejemplo, que los nimeros de dos digitos
que terminanen0,2,4,6y 8no son
numeros primos, pues siempre se pueden
dividir por 2 y tienen al menos 3 divisores.

Luego, solicite a los estudiantes realizar

la actividad 3, en que deben expresar
numeros como una multiplicacién en que
los factores sean solo ndmeros primos
(factores primos).

Se pretende que los estudiantes puedan
reconocer los divisores de un nimero a
partir de la determinacion de los factores
primos de él.

En la actividad 4, se muestra a los
estudiantes una forma de determinar el
maximo comun divisor de dos nimeros
usando los factores primos. Explique cada
paso, asegurando que todos comprenden
las relaciones que se establecen entre los
numeros. Para que comprendan la idea de
maximo comun divisor, se sugiere hacer
algunas preguntas, por ejemplo: /4 es
divisor de 24?7 j4 es divisor de 367 ;Es el mayor
divisor de ambos? ;6 es divisor de 247 ;6 es
divisor de 367 ;Es el mayor divisor de ambos?
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En esta actividad se presenta una
estrategia para encontrar los nUmeros
primos hasta 100, que consiste en ir
descartando los numeros que No son
primos. Para ello se van eliminando

los multiplos de cada nimero que se
encuentran en la tabla, por ejemplo, se
comienza tachando los multiplos de 2,
excepto el 2, luego, se continda tachando
todos los multiplos de 3, excepto el 3, asi
sucesivamente.

Para iniciar la actividad pida a los
estudiantes que lean el enunciado en que
se describe la estrategia y pregunte, ;Qué
creen que significa la palabra criba? A través
de la fotografia podrian intuir que significa
colador o tamizador, y que esta estrategia
emula la accién de colar nUmeros.

Luego, pida a los estudiantes que
investiguen con este método la cantidad
de nimeros primos que hay en la tabla
del 100. Dé un tiempo para que los
estudiantes analicen la tabla de la pagina
que muestra el paso 1y 2 ya realizados.
Para orientar el andlisis de la tabla, se
sugiere realizar algunas preguntas que
favorezcan la reflexion, como por ejemplo:
;Porqué semarcael 2 y se borran todos

los nimeros de las columnas del 4,6, 8y

10?7 ;Qué caracteristicas tienen todos los
numeros marcados? (son todos multiplos
de 2; son nimeros pares).

;Por qué creen que no se deben encontrar
los multiplos de 17 (porque todos los
numeros son multiplos de 1, y, por tanto,
se deberian borrar todos los nimeros de la
tabla, lo que no tendria sentido).

A continuacion, pidales que continten

el proceso marcando los multiplos de 3.
Mientras trabajan se sugiere preguntar:
¢;Hay numeros que ya estaban borrados? ;Por
qué crees que ocurrié esto? (porque algunos
numeros que son multiplos de 3 también
son del 2, por ejemplo, el 6, 12, 24, 48).

Se espera que los estudiantes continten
con el mismo procedimiento con el resto
de los multiplos.

Planes de clases

La Criba de Eratéstenes

Determina los nimeros primos hasta el 100,
usando el siguiente procedimiento:

(1) Borrael 1.
(2) Deja el 2 y borra todos sus multiplos.
(3) Deja el 3 y borra todos sus mdltiplos.

Asi sucesivamente, deja el primer nimero y luego borra todos sus mdiltiplos.
Usando este método, los nimeros primos como 2, 3, 5, y 7 son los que van quedando.

Usando este método, encuentra los nimeros primos hasta 100.

Este método lleva el nombre de Eratéstenes, quien fue un matemdtico de la
Antigua Grecia y se le llamé la Criba de Eratéstenes en honor a su trabajo.

W@3 454 28 91
11 1R 13 1t 15 1p 17 18 19 2
21 2P 23 24 25 2p 27 28 29 3
31 3P 33 34 35 3p 37 3B 39 Y
41 4P 43 Y 45 4p 47 4B 49 5
51 5P 53 54 55 5p 57 58 59 6
61 6P 63 6l 65 bb 67 68 69 7
¢Cudntos nimeros primos
7170 73 7 75 7 77 7B 79 8 (haghuﬂu100? }
81 8P 83 8ft 85 8p 87 88 89 \ \
91 9p 93 9H 95 9p 97 9B 99 100

p Unidad 2

Mientras trabajan, se sugiere preguntar: ;Qué sucede al descartar los
multiplos de 47 Se espera que reconozcan que el 4 no se puede dejar
sin tachar, tal como se hizo con el 2y 3, porque ya habia sido tachado
cuando se descartaron los multiplos de 2,y que, por otra parte, ya
estdn tachados todos los multiplos de 4. Pregunte, j;por qué ocurre esto?
(porque todos los multiplos de 4 también son multiplos de 2).

Cuando estén descartando los multiplos de 5 pregunte, jcudles de los
multiplos de 5 estaban tachados? (solo los que terminan en cero, en
cambio los que terminan en 5 no estaban tachados).

Alir descartando los multiplos de los demas nimeros, se daran
cuenta que ya estan tachados la mayorfa de los nimeros y que van
quedando solo los numeros primos, 2,3,5,7,11,13,17,19, 23, 29, 31,
37,41,43,47, etc.



| practica

a Encierra los nimeros primos.

Raul tiene 41 ldpices y quiere ocuparlos

todos para hacer varios paquetes con

123456 7
8 9 10 11 12 13 14 e
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30

) <
) <

) <
) <

9 Observa los nimeros hasta 50.

112345678 910
11112 1314 15|16| 1718 19|20

31/32/33)34/35 36|37 38|39 40
4142 43 44 45 46 47 48|49 50

a) Pinta los ndmeros primos en
la tabla.

b) ¢Qué estrategia utilizaste para
saber que un ndmero es primo?
Explica.

c) Escribe los 10 primeros
nimeros compuestos.

) <
) <

) <
) <

) <
) <

) <
) <

la misma cantidad.

) <

) <

il
il

2112223 24/25|26 2728|2930 a) éDe cudntas maneras puede
: hacerlo?, épor qué? Explica.

b) SiRadl saca un ldpiz, éde cudntas
maneras podria hacerlo?, épor qué
varié la cantidad de maneras de
hacerlo? Explica.

Capitulo 7 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 143. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, se solicita que
identifiguen todos los nimeros primos de
un conjunto de nimeros dados.

En la actividad 2, se solicita que
identifiquen todos los nimeros primos y
compuestos de un conjunto de nimeros
hasta 50.

En la actividad 3, se solicita que pongan
en juego los conocimientos de divisores y
multiplos en la resolucion de un problema
asociado a formar grupos con la misma
cantidad.

Para esta actividad se sugiere usar una
presentacion para visualizar todas las
respuestas posibles. Esta presentacion esta
en el siguiente archivo:

@ 6B_U2_ppt3_cap/_multiplos_y_divisores

Se recomienda usar el PPT en modo
presentacion.

183
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Capitulo 7

Unidad 2 | P4ginas 144 - 147

Clase 7 Relacién entre multiplos y divisores

Que los estudiantes comprendan
el significado de los ndimeros pares
e impares.

Habilidad

Representar.

Gestion

Solicite a los estudiantes leer la
actividad 1. Invite a un estudiante a

la pizarra, pidiéndole que escriba el 0

en lalinea de arriba, luegoel 1 enla

linea de abajo, después el 2 arriba y

asf sucesivamente, hasta llegar al 20.
Pregunte: ;Qué caracteristica tienen los
ntmeros de la linea de arriba? (Que se
pueden dividir exactamente por 2).

;Qué pasa si dividimos por 2 los numeros
delalinea de abajo? jInténtenlo! Dé un
tiempo para que calculen. Se espera que
reconozcan que cuando se dividen los
numeros de la linea de abajo por 2, el
resto siempre es 1. Continue preguntando:
;Cémo reconocemos cuando un nimero se
puede dividir exactamente por 2? (Cuando
terminaenO, 2,4, 6, 8).

Invitelos a realizar la actividad 2,
preguntando: ;Qué caracteristica tienen

los niimeros de cada grupo? Finalmente,
pidales que lean la idea que destaca la
profesora en el Texto y pregunte seguin
esa definicion: ;Cémo se llama el grupo

de numeros que estdn en el dvalo celeste?
(Pares) ;Y enel rosado? (Impares). Desafielos
a pensar en qué situaciones de la vida
cotidiana es Util saber cudndo un nimero
es par o es impar. Por ejemplo, en la
numeracion de las casas los pares estan en
una vereday los impares en la del frente.

Planes de clases

@

Numeros pares y niimeros impares

Juan anoté los numeros del O al 20 en las dos filas, comenzando con el O en la fila de
arriba, el 1 en la fila de abajo y asi sucesivamente.

a) éCémo son los nimeros que anoté en cada fila?

10, 12, 14, 16, 18, 20

b) Divide cada nimero por 2. éQué pasa con el resto de la division?

a ¢En qué grupo pondrias cada nimero anotado por Juan en la actividad n?

® 0 18 36 1

176 212

19 37
177 213

a) ¢A cudl grupo pertenece el 23? (Y el 98?

b) ¢Qué estrategia usaste para clasificarlos?

!g Los niimeros que se dividen por 2 de manera exacta, se llaman numeros pares y

los que tienen resto 1, se llaman nimeros impares.

a Escribe 3 niimeros en cada uno de los recuadros segun su caracteristica.

Primos Compuestos Pares Impares

: 9 ¢Cudl es el nimero que es primo y también es par?
L]

m Unidad 2

Finalmente, invite a los estudiantes a realizar las actividades de la
seccion Ejercita. En la actividad 1, deben escribir tres nimeros en cada
recuadro. En la actividad 2, deben identificar un ndmero que sea primo
y alavez par.

Consideraciones diddcticas

La pertenencia del cero en el conjunto de los nimeros naturales
es un tema sobre el cual no existe consenso, sin embargo, en las
actividades 1y 2 se ha considerado como par.




| practica

0 Los nuimeros se clasifican en dos grupos. : e Encuentra lo indicado.

@@0

.@@ . @@

a)

b)

)

d)

¢A qué grupo pertenecen el
600y el 9817

El 600 pertenece al grupo D
EI 981 pertenece al grupo C]

El grupo (A) representa

numeros que al dividirlos por

2 no queda resto.

éCémo se llaman estos nimeros?

El grupo (B) representa niimeros

que al dividirlos por 2 el resto es 1.

éCémo se llaman estos nimeros?

Encuentra los primeros 8 muiltiplos
de 5 y clasificalos en nimeros
pares e impares.

Nimeros pares:

Nimeros impares:

a) Todos los divisores de 50.

b) Todos los nimeros pares de a).

c) Todos los divisores de 33.

d) Todos los nimeros impares de c).

e) Encierra las fechas impares
del calendario.

Lu [Ma|Mi|Ju | Vi | Sa |Do

10111213 14| 15|16
172118 19]20|21|22|23
2425|2627 (28|29 (30

Capitulo 7 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 145. Pidales que las
realicen en orden.

En la actividad 1, deben identificar
numeros pares e impares.

Ademas, deben identificar los primeros
multiplos de 5y clasificarlos

en pares e impares.

En la actividad 2, se solicita que
identifiguen todos los divisores de un
numeroy luego identificar los pares.
También, deben identificar los numeros
impares en un calendario.

Capitulo 7 185




186

En la actividad 3, deben identificar
numeros impares de un conjunto de
numeros dados.

En la actividad 4, se presenta una
actividad de argumentaciéon que permite
a los estudiantes justificar si un nimero de
tres digitos es impar. Para ello, se espera
que analicen el digito de la posicion de

las unidades.

En la actividad 5, se presenta una
actividad de argumentacion que permite
a los estudiantes justificar la cantidad de
numeros impares tiene un calendario de
un mes de 31 dias.

Planes de clases

tienen resto.

Encierra con un circulo todos los
nimeros que al dividirlos por 2 tienen
resto 1, y marca con una X los que no

233|546 | 65

19

54

771 90 | 721

422

555

61

200 | 106 | 105

210

H1

22 | 2 |450

17

600

551

888

887

Explica.

p Unidad 2

a) éComo se les llama a los nimeros
encerrados con un circulo?

b) éCoémo se les llama a los numeros
marcados con una X?

c) ¢éQué estrategia utilizaste para
identificar los nimeros que al
dividirlos por 2 tienen resto 1?

Los siguientes niimeros de 3 digitos
tienen un digito tapado. Encierra los
nimeros en los que puedes asegurar
que al dividirlos por 2 no tendrdn resto.

o Agosto tiene 31 dias.

a) Sin mirar el calendario,
¢cudntas fechas impares tiene?

b) Explica qué estrategia utilizaste
para saberlo.




0 Descubre los nimeros secretos.

a) Es divisor de 12.
Es maltiplo de 3.
Es menor que 10.

Es par.

El nimero es [:]

b) Es divisor de 100.
Es menor que 30.
Es maltiplo de 4.

El nimero es

c) Es divisor de 80.
Es maltiplo de 20.
Es mayor que 20.
Es menor que 80.

El nimero es

e Francisco vende alfajores a domicilio
y usa cajas para empaquetarlos.

Hay cajas para 2, 3,4, 5 y 6 alfajores. :

Para cada entrega usard un solo
tipo de caja, y quiere usar la menor
cantidad de cajas posibles.

Indica en cada caso qué tipo de
caja le conviene utilizar y cudntas
cajas utilizard.

a) 9 alfajores.
b) 12 alfajores.
c) 20 alfajores.
d) 28 alfajores.

e Sofia y Gaspar tienen 24 chocolates

cada uno. De manera separada, En la actividad 6, deben identificar

cada uno guarda sus chocolates

equitativamente en bolsas. numeros que cumplen una serie de

condiciones dadas.

a) Si Soffa puso 12 chocolates En la actividad 7, se presenta una
en cada bolsa y Gaspar puso L . L)
8 chocolates en cada bolsa actividad que involucra el andlisis de
écudntas bolsas armaron en total? divisores de un ndmero.

En la actividad 8, se presenta una
actividad que involucra el analisis de
divisores de un nimero en un contexto de
formar grupos con la misma cantidad.

b) Si entre los dos armaron 12 bolsas,
écudntos chocolates puso cada uno
en sus bolsas?

c) Si entre los dos armaron 9 bolsas,
écudntos chocolates puso cada uno
en sus bolsas?
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Capitulo 7 Unidad 2 | Paginas 148 - 150

Clase 8 Ejercicios / Problemas 1y 2

Que los estudiantes practiquen los
temas estudiados relacionados con los
multiplos y divisores.

Que los estudiantes resuelvan
problemas no rutinarios asociados a
multiplos y divisores.

Habilidad

Resolver problemas.

Gestion

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la secciéon
Ejercicios de la pagina 148. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En la actividad 1, deben escribir las

listas de numeros que cumplan con

las condiciones dadas. Observe silos
estudiantes son capaces de reconocer
que para escribir la lista de nimeros en la
actividad 1c), deben analizar los nimeros
que estan en la actividad 1a) yen la
actividad 1b). En las actividades 1d)

y 1e), deben escribir todos los divisores
de los numeros dados. Para ello, deben
hacerlo siguiendo un orden para asi no
olvidar ninguno.

En la actividad 2 es posible que los
estudiantes escriban el listado con los
primeros multiplos de cada nimero y
marquen los 3 primeros multiplos que
se repiten en cada par de nimeros, para
identificar el minimo comun multiplo.
Por ejemplo, en b) se espera que realicen
lo siguiente:

Multiplos de 8:8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64,
72,80, 88,96,104,112,120.

Mdltiplos de 10: 10, 20, 30, 40, 50, 60, 70,
80,90, 100, 110, 120, 130, 140.

Asi, el minimo comun multiplo de 8
y 10 es 40.

188

Planes de clases

c Piensa en los nimeros del 1 al 50. Haz una lista de lo pedido.
a) Los multiplos de 3.
b) Los multiplos de 7.
c) Los miltiplos comunes de 3 y 7.
d) Los divisores de 28.
e) Los divisores de 32.
f) Los divisores comunes de 28 y 32.

Escribe los primeros 3 mdltiplos comunes. Luego, encuentra el minimo comtn mdltiplo
de los siguientes nimeros.

a) 3yb
b) 8y 10
) 3y5
d) 7y21
e) 5y20
£ 8yt

e Busca los divisores comunes. Luego, busca el maximo comun divisor.
a) 6y12
b) 18y 20

c) 32y42
d) 20 440
e) 12y32
N 9y27

p Unidad 2

También, podrian aplicar alguna de las estrategias aprendidas en este
capftulo para encontrar el minimo comun multiplo.

En la actividad 3 es posible que los estudiantes busquen los divisores
de cada ndmero, marquen los comunes, y luego identifiquen el
maximo comun divisor. Por ejemplo, en la actividad 3b), se espera
realicen lo siguiente:

Divisoresde 18: 1, 2, 3,6, 9, 18.
Divisores de 20: 1, 2,4, 5, 10, 20.
Asi, el maximo comun divisor de 18y 20 es 2.

También, podrian aplicar alguna de las estrategias aprendidas en este
capfitulo para encontrar el maximo comun divisor.



e Encuentra los divisores comunes. Busca el mdximo comun divisor.

e éCudl es el nimero primo mds cercano a 51?

Problemas o

Encuentra 3 muiltiplos de los siguientes niimeros y ordénalos de menor a mayor.
Luego, busca los divisores.
a) 16

b) 13 24

Encuentra 3 midltiplos comunes y ordénalos de menor a mayor.
¢Cudl es el miimo comdn multiplo?
a)3y?

b) 13y 18 €) 10 y 20

a)9y 15 b)4y 11 c) 12y 24

En una estacién, hay trenes que salen cada 12 minutos y buses que lo
hacen cada 8 minutos. Si un tren y un bus partieron a las 9 de la mafiana,
¢a qué hora volverdn a salir al mismo tiempo?

Utiliza un papel cuadriculado de 30 cm de largo y 12 cm de ancho. Recorta cuadrados
del mismo tamafio sin que sobre ningun trozo de papel.

a) éCudntos centimetros puede medir el lado del cuadrado mds grande?

b) ¢Cudntos cuadrados de ese tamafio puedes recortar?

Capitulo 7 q

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma todas

las actividades de la seccion Problemas 1y luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de que
todos comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan cada
actividad en su cuaderno.

Mientras realizan las actividades monitoree el trabajo, verificando
si ponen en juego los conocimientos y habilidades estudiadas en
el capitulo.

En la actividad 1, deben escribir los multiplos de cada ndmero, y luego
ordenarlos. Para encontrar los multiplos se espera que cada nimero lo
multipliquen sucesivamente por 1, 2,y 3. Finalmente, deben escribir los
divisores de cada numero.

En la actividad 2, se espera que, en cada
caso, escriban los 3 primeros multiplos
comunes y que pongan atencion en la
cantidad de multiplos que basta para
encontrar el minimo comun multiplo.

En la actividad 3, deben encontrar el
maximo comun divisor en cada pareja de
numeros. Note que algunos estudiantes
pueden encontrarlo sin necesidad de listar
todos los divisores. El maximo comun
divisorde 12y 24 es 12, ya que divide a
ambos nimeros a la vez y es el mayor,
pues 24 es multiplo de 12.

En la actividad 4, se espera que
reconozcan que este se resuelve
encontrando el minimo comun multiplo
entre 8y 12. Dado que el minimo comun
multiplo es 24, a las 09 : 24 a. m. salen los
dos buses nuevamente.

En la actividad 5, se espera que
reconozcan que el problema se resuelve
encontrando el maximo comun divisor
entre 12y 30. Dado que el maximo comun
divisor es 6, el cuadrado con la mayor
medida posible es el de lado 6 cm. De
estos cuadrados se pueden recortar 10
iguales, considerando que el lado que
mide 30 cm se cubre con 5 cuadrados y el
que mide 12 cm, con 2 cuadrados.

En la actividad 6, deben encontrar el
numero primo mas cercano a 51. Es posible
que los estudiantes vayan verificando si los
numeros menores que 51 son primos.

Por ejemplo:

50 no es, ya que es multiplo de 10.
49 no es, ya que es multiplo de 7.

48 no es, ya que es divisible por 4.
47 es un ndmero primo cercano a 51.

Sin embargo, si siguen la misma estrategia
con nuimeros mayores que 51, se daran
cuenta que 53 es primo y estd mas cercano
a51 quedy’.
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En la actividad 1, se presenta un problema
no rutinario asociado a los multiplos

de 9. Se espera que los estudiantes
reconozcan que:

e Sia 10 se le resta el mayor multiplo de
9, es decir 9, el resultado es 1.

e Sia 100 se le resta el mayor multiplo de
9, es decir 99, el resultado es 1.

Y asi sucesivamente. Se espera que con
esta idea determinen si un nimero es
divisor de 9. Por ejemplo, para saber si
234 es divisible por 9, descomponen
canodnicamente y dividen por 9 para
encontrar los restos.

200:9,resto2 30:9,resto3 4:9,resto4

Luego, se deben sumar todos los restos.
Como en este caso se obtiene 9, se forma
un nuevo grupo de 9, entonces el 234 es
divisible por 9.

Con esto se espera que los estudiantes
concluyan que para saber si un nimero
es divisible por 9, se pueden sumar todos
los digitos del numero y verificar que
este numero divida al 9 de manera
exacta. Esto se conoce como la regla de
divisibilidad del 9.

Se sugiere verificar esta propiedad usando
calculadora con otros nimeros en un
ambito numérico mayor.

En la actividad 2, los estudiantes deben
encontrar pares de nimeros que cumplan
las condiciones dadas por los personajes
del Texto. En el primer caso, se espera

que los estudiantes hagan una lista con
los divisores de 16 y luego descarten el 1,
ya que esimpar. En el sequndo caso, se
espera que los estudiantes:

* hagan una lista con los divisores de 60.

* encuentren los pares de nimeros
consecutivos (1y 2,2y 3,3y4,4y
5,5y 6)y descarten las dos primeras
combinaciones, ya que no cumplen la
condicién de tener un ndmero primo y
uno compuesto.

* luego, el Unico par de nimeros en que
ambos son divisores de 30 son 5y 6.

Planes de clases

a Pensemos en muiltiplos de 9.

a) Siserestaa 10 y a 100 el mayor miiltiplo de 9 posible, écudnto sobra?

0

99 L Multiplo de 9

D/ sobra 1
b) Analiza si 234 es multiplo de 9.
éCudntos sobran si se resta a 200, a 30 y a 4 el mayor muiltiplo de 9 posible?
¢Cudnto sobra en total?, ées multiplo de 9?

30
O~

sobran 2

200

l.|
Hﬁ)bran 4

sobran 3

c) Sila suma de los digitos de un niimero es mltiplo de 9,
épor qué dicho nimero se puede dividir por 9 de manera exacta? Explica.

e ¢En qué par de nimeros piensan los nifios?

Ambos son divisores de 16.
Son numeros pares.

Uno es el doble del otro.
Ambos son multiplos de 4.

60 es multiplo comin de ambos.

Son niimeros consecutivos.

Uno es primo y el otro es compuesto.
Ambos son divisores de 30.

p Unidad 2

Se sugiere generar una discusion en torno a estas dos soluciones
invitando a los estudiantes a argumentar sus respuestas. En caso de
dificultades, proponga trabajar en grupos y compartir con todo el
curso sus hallazgos.
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Capitulo

Multiplicacion de
numeros decimales

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico. El
primer recuadro representa el capfitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar los
nuevos conocimientos de este capftulo, mientras que el tercer recuadro representa el capitulo que prosigue este estudio.

Capitulo 4
Multiplicacién y division
de decimales por un
numero natural

Vision general

En este capitulo los estudiantes continuaran el

estudio de multiplicaciones con nimeros decimales
ampliando los cdlculos a un nimero decimal y

un numero de dos digitos multiplo de 10, y entre
numeros decimales hasta la centésima. Interesa que
los estudiantes extiendan las técnicas de calculo a este
ambito numérico y comprendan lo que sucede en

el resultado de las multiplicaciones al tener un factor
menor que 1y mayor que 1.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 7: Demostrar que comprenden la multiplicacion y
la division de decimales por nimeros naturales de un
digito, multiplos de 10y decimales hasta la milésima
de manera concreta, pictorica y simbdlica.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

Aprendizajes previos

e Comprender la formacién de los
numeros decimales.

e Calcular multiplicaciones de niimeros naturales
usando el algoritmo.

Planes de clases

6° Basico

Capitulo 8
Multiplicacién de
numeros decimales

6° Basico

Capitulo 9

Division de
numeros decimales

Calcular multiplicaciones de un nimero decimal
(hasta la décima) y un nimero natural hasta 10
utilizando técnicas no convencionales y

el algoritmo.

Multiplicar un nimero decimal por 10y por 100.

Temas

Multiplicacion entre nimeros decimales y
numeros naturales.

Multiplicacion entre nimeros decimales.
Propiedades de las operaciones.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 272).
Presentacion para apoyar la revision de las
actividades de la pagina 170.

@ 6B_U2_ppt4_cap8_multiplicacion_de_decimales

/Qué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
D 6B_U2_items_cap8

iQué aprendi? para imprimir:
@ 6B_U2_items_cap8_imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12



Capitulo

Multiplicacion de
numeros decimales

Multiplicacién entre numeros
decimales y numeros naturales b
i

Un trozo de 1 m de cinta para regalo cuesta $80.

a) éCudnto se debe pagar por 2 m?, éy por 3 m?

80 [:] [:] O]

Precio 0

Longitud
de la cinta 0 2 3 (m)

b) Escribe las expresiones matemadticas.

c) Completa el diagrama con el valor que se debe pagar por 24 m de cinta.

80 D ®

Precio 0
Long?tud |
delacinta o 1 2 24 3 (m)
Precio ($) 80

Longitud de la cinta (m) 1 24

Escribe la expresién matematica.

U

Capitulo 8 q

Capitulo 8 Unidad 2

Clase 1 Multiplicacién entre nimeros decimales y nimeros naturales

Paginas 151 - 155

Que los estudiantes calculen multiplicaciones entre nimeros naturales

multiplos de 10 y nUmeros decimales.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase proyectando el problema,
junto a los diagramas y tabla de

la actividad 1. Considere que los
estudiantes aun no utilicen el Texto.

Invitelos a comprender el problema. Para
esto pregunteles: ;Qué se debe encontrar? (El
precio de 2 my de 3 m de cinta) ;Qué datos
tienen? (El precio de 1 m de cinta).

Invitelos a observar cémo estos datos se
organizan en el diagrama. Luego, pidales
plantear las expresiones matemdticas
segun lo propuesto en la actividad 1b) y
pregunteles: ;Qué técnica facilita este tipo de
cdlculos? (Calcular sin considerar el ceroy
agregarlo en el resultado).

Invite a los estudiantes a realizar la
actividad 1c) planteando la expresién
matematica que permita responder esta
nueva pregunta y pregunteles: ;fn qué se
parece esta expresion (2,4 +80) a la planteada
en la actividad 16)? (Que ambas son
multiplicaciones) ;Y en qué se diferencian?
(En que una involucra solo nimeros
naturales y la otra nUmeros naturales

y decimales).

Capitulo 8 193




194

Continue el trabajo de la pagina anterior
y presente en la pizarra el mismo
diagrama que se muestra en el Texto con
la comparacién de las longitudes de las
cintas. Invitelos a explicar el diagrama
Paso a paso.

Se espera que consideren que primero

se considera el valor de 1 m de cinta, que
luego se considera el valor de 2 m de cinta
y, finalmente, se considera el valor para

3 mde cinta. Luego pregunteles: ;Por qué
se consideraron 3 m de cinta? (Porque 2,4 es
mayor que 2, pero menor que 3). Entonces,
;ddnde se ubica el 2,4? Pidales marcar este
dato, en la linea graduada del diagrama,
donde aproximadamente va.

- $80—
Precio para1m [
[ )uss0 —
Precio para2 m [ N ]
I N I s e—
Preciopara3m [ |
| ! I . I
Longitud de La cinta o 1 2 3 (m

Plantee la pregunta de la actividad 1d):
iCudl es el valor aproximado que se debe
pagar por 2,4 m de cinta? Dé un tiempo
para que busquen una solucién por

s mismos.

Se espera que los estudiantes apliquen
sus conocimientos sobre la multiplicacion
de un nimero decimal por un natural,
que estudiaron en el capitulo previo,
donde abordaron técnicas para calcular
un decimal por un nUmero natural hasta
10. Para ello, puede plantear preguntas
como: Siel cdlculo fuese 2,4+ 8, ;cdmo lo
calcularian? Si el cdlculo fuese 2,4 + 10, ;cémo
lo calcularian? ;Cémo podrian relacionar
estos cdlculos con 2.4+ 80?7

Frente a lo anterior, es posible que algunos
estudiantes reconozcan que el calculo se
puede realizar multiplicando 2,4 por 8 (19,2)
y luego, 19,2 por 10 (192) utilizando técnicas
que aprendieron en el capitulo 4.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto
y analizar las ideas que plantean los
personajes del Texto. A través de ellas
pueden validar que la respuesta obtenida
(§192) tiene sentido.

Planes de clases

$80
[ )40
I I —

Precio para1m

Precio para2 m

Precio para 3 m

Longitud de lacinta o 1 2 3 (m)

d) ¢Cudl es el valor aproximado que se debe pagar por 24 m de cinta?

y menos que por 3 m,
entonces es alrededor de $200.

\

<t
&

Se debe pagar mds que por 2 m
2,4 m es mds o menos la mitad de 5 m, que cuestan $400, W
por lo que se deberia pagar cerca de $200.

Se deberia pagar un valor
entre $160 y $240.

T O
'/ Si el primer factor es un nimero decimal, la forma de calcular es la misma que

la de nimeros naturales.

e) éCoémo podriamos calcular? Explica.

p Unidad 2

Focalice la atencion a la idea que plantea la mascota antes de pasar a
analizar las ideas de los personajes del Texto, que se presentan en la
siguiente pagina.




Primero, calculé el precio de 0,1 m.
El precio de 0,1 m es 80 : 10 = $8

Como 2,4 m es 24 veces 0,1 m, el precio de 2,4 m es C] -8=9% C]

. : 10 - 24
0—80~10 80 1.8 ($) o~
HERERERNRRERRRNRERNEN Precio ($) | 80 8 ?
Longitud (m) | 1 | 01 | 24
0[_0’1 2 24 (m)

~— A
: 10 -+ 24 '

“ Idea de Gaspar

Si multiplico 24 m por 10, obtengo 24 m. Entonces, puedo usar las reglas para multiplicar.

— 24 . 80 =
ol e 2 [ ]
[TTTTTT]
1-10 T:m
024 24 (m) 24 . 80 = 1920

f) éCémo se calcula 214 - 80 usando el algoritmo? Explica.

- 10 ’op
\Y

N
l v Para calcular 24 - 80 se
2): 8o 2—; * 80 puede multiplicar 24 - 8
«—
1920 : 10 1920 y agregar 0.

+ Por 24 m de cinta se debe pagar $C].

Capitulo 8 q

Invite a los estudiantes a analizar las ideas
de Soffa y de Gaspar. Puede preguntarles:

e |dea de Sofia: ;por qué calculd el precio
para 0,1 m? (Porque asf utiliza nimeros
naturales) ;Qué representaciones utilizé?
(Un diagramay tabla) ;Por guéen la
tabla se divide por 10y se multiplica por
247 (Para usar nimeros naturales).

* |dea de Gaspar: en una multiplicacion,
si se multiplica por un niimero uno de los
factores, ;cdmo se obtiene el resultado de
la multiplicacion original? (Dividiendo
por el mismo numero que se multiplicd
el resultado obtenido en la segunda
multiplicacion) ;Qué pasa si se multiplica
por 10 un nimero decimal? (La coma
decimal se desplaza a la izquierda)
;Qué pasa si se divide por 10 un nimero
decimal? (La coma decimal se desplaza a
la derecha).

10 1 1‘—0
2 4
! 10
S /]
2 4
L

Presente a los estudiantes la pregunta de

la actividad 1f). ;,Como se calcula 2,4 - 80
usando el algoritmo? e invitelos a seguir

la idea que indica la mascota del Texto
referente a recordar que para multiplicar
24+ 80 se calcula 24 - 8 y luego, al resultado
se agrega un cero al final. Y luego, para
volver al célculo 2,4 - 80 es necesario dividir
el resultado por 10.

195

Capitulo 8




196

Analice con los estudiantes el recuadro

en el que se presenta la aplicacion del
algoritmo para resolver una multiplicacion
que involucra un numero decimal y

un nUmero natural de 2 digitos que es
multiplo de 10. Destaque que en este caso,
como queda un cero en la posicion de

los décimos, no tiene sentido registrar
lacomay el cero, pues el resultado es

un nUmero natural.

Presente la actividad 2 y permita que

lo resuelvan de manera auténoma. Para
ello dé un tiempo para que busquen
una solucion por si mismos y luego, abra
un espacio colectivo para la discusion
matematica.

Se espera que reconozcan que el
problema se resuelve con la multiplicacion
2,5+ 3 yaplicando el algoritmo concluyan
que el dreaes7,5m2

Invitelos a poner atencion en el diagrama
que muestra la descomposicion del

area lo que les permitird comprender el
funcionamiento del algoritmo.

A continuacion, pidales que realicen las
actividades de la seccion Ejercita.

Planes de clases

Cémo calcular 2,4 + 80 usando el algoritmo

Calculamos como si fueran 24

)
numeros naturales. 19

- 80

La coma del producto se ubica
en el mismo lugar en el que estd
en el factor.

2,8 )
Hay una cifra a la derecha de la coma
en el factor y en el producto.

?
L2

a ¢éCudl es el drea, expresada en metros cuadrados, de un jardin rectangular

que mide 3 m de largo y 2,5 m de ancho?
(m)

P i - 3
a) ¢Cudl es la expresién matemdtica? | 0,1 m2
b) ¢Cudl es el drea del jardin aproximadamente? 2
c) Calcula usando el algoritmo. 1
1 m?
(m)
1 2 25

6de1mzesC]m2
15 de 0,1 m? es[:]m2

Total: [:] m?

+ El drea es C]m?

__ Calcula usando el algoritmo.
a) 4,760 c) 39-50
b) 2,76 d) 3,3-20

e) 1,6-70
) 28-3

p Unidad 2




0 Calcula usando el algoritmo. )
En este momento del proceso de estudio,

5 12.3 - o 2346 ) 14-63 invite_a los estudiantes a ,realizar la seccion
== P == P == P Practica, de manera autdbnoma, donde se
: : : plantean actividades enfocadas a calcular
multiplicaciones de un nimero decimal
por un numero natural de hasta 2 digitos.

: : : Durante este momento de practica,

b) 25-8 :9) 81-90 i 369 9 08-45 monitoree el trabajo de los estudiantes
: : : identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan multiplicaciones
: : : recurriendo al algoritmo convencional.
0 93-40 C Ry 2744 S )49 C ) 942y Para ello reconocen que deben aplicar el

: P : algoritmo como si estuvieran calculando
nUmeros naturales y colocan la coma de
acuerdo a la cantidad de cifras decimales
que tiene el factor decimal.

d) 6970 £ 1) 3965 P ) 17-8 f5) 57-60

e 18+30 L 4827 L o) 25-16 Lo 4473

Capitulo 8 q
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Capitulo 8 Unidad 2 | P4ginas 156 - 160

Multiplicacion entre nUmeros
decimales

Clase 2

Que los estudiantes calculen
multiplicaciones de nimeros decimales.

Habilidad

Modelar.

Inicie la clase desafiando a los estudiantes
a resolver el problema de la actividad 1.
Para ello proyecte el problemaen la
pizarra junto al diagrama'y la tabla que

se presenta en el Texto. Considere que

el uso del Texto no es necesario en este
momento de la clase.

Invitelos a comprender el problema
presentado preguntandoles: ;Qué se debe
encontrar? (El drea que se puede pintar
con una cantidad de pintura) ;Qué datos
conoces? (El area que se puede pintar

con cierta cantidad de pintura). Pidales
que analicen el diagrama y la tabla

para que visualicen la relacién entre los
datos, destacando la cantidad de metros
cuadrados que se pueden pintar con 1 litro
de pintura y que siaumenta la cantidad de
pintura, también aumentara la cantidad de
metros cuadrados que se pueden pintar.

Ahora invitelos a plantear la expresion
matematica que representa el problema'y
permite resolverlo. Pregunteles: ;Qué tipo
de nimeros estdn involucrados? (NiUmeros
decimales). Luego, invitelos a analizar y
explicar las ideas de Juan 'y Sami. Para ello
puede preguntarles:

e Ideade Juan: ;Qué hizo Juan? (Usd
técnicas de multiplicacion) ;Como las
uso? (Multiplicé por 10 el segundo
numero y dividié por 10 el resultado
obtenido, para asf obtener el resultado
de la multiplicacién original). ;Qué
numeros involucrala nueva operacion
de Juan? (Un ndmero natural y un
numero decimal). ;Por qué creen que solo
transformé un ndmero decimal a nimero
natural? Se espera que los estudiantes

Planes de clases

Multiplicacién entre numeros decimales

m Podemos pintar 2,1 m* de pared con 1 L de pintura.

éCudntos metros cuadrados de pared podemos pintar con 2,3 L de pintura?

a) éQué muestra el diagrama? Explicalo.

0 2 D(’”z) ?

Area |
Cantidad
de pintura ) 23(L)

b) Escribe la expresion matemadtica.

N
Area que se puede pintar (m?) | 2,1 ? D D
Cantidad de pintura (L) 1 2,3
~—"
«23

c) Pensemos cémo calcular. Comenta con tus compafieros.

“ Idea de Juan @ Idea de Sami

Como sé multiplicar un Lo mejor es calcular como si fueran
nimero decimal por uno natural, ndmeros naturales.
uso las técnicas de multiplicar.

p Unidad 2

mencionen que es posible que Juan solo transformd un nimero
decimal a natural porque la multiplicacién entre un nimero decimal
y uno natural la aprendieron previamente.

¢ |dea de Sami: ;Qué hizo Sami? (Transformdé a nimeros naturales
usando las técnicas de multiplicacion) ;Cémo las usé? (Multiplicé por
10 ambos numeros, por lo que tuvo que dividir por 100 (10 - 10) el
resultado obtenido, para asf obtener el resultado de la multiplicacion
original) ;Qué ndmeros involucra la nueva operacion de Sami? (Dos
numeros naturales).

Contraste las ideas invitando a los estudiantes a establecer las ventajas
de cada una. Por ejemplo, que en la idea de Juan solo se transforma uno
de los factores a nimero natural, pero también después solo se divide
por 10, a diferencia de Sami, que transforma ambos ndmeros, pero
después tiene que dividir por 100.



d) Explica cémo se calculé 2,1 - 2,3 usando el algoritmo.

- 10 I

| - 10 NP

2,123 21 - 23
63 63
+420 +420
4,83 <——:100 483

+ Con 2,3 L de pintura podemos pintar C]m2 de pared.

¢Cudl es el drea, expresada en metros cuadrados, de un jardin rectangular

que mide 2,4 m de ancho y 3,1 m de largo?

(m)

10 por 10 es 100. ;

a) Escribe la expresion matematica. 24

2

b) Calcula usando el algoritmo.

%
@ Se puede calcular el drea de un rectdngulo

multiplicando largo por ancho, aunque sus
medidas sean numeros decimales.

+ El drea es C]mz.

Calcula usando el algoritmo.
a) 1,224 c) 86-13
b) 25-28 d) 0,2-16

0,1 m? 0,01 m? N
0,1 m*|
1m’
1 2 3731 (m)

6 de 1 m? esC]m2
14 de 0,1 m? esC]m2
4 de 0,01 m? estz

Total: C] m?

e) 64-35
) 08-25

Capitulo 8 q

Presente a los estudiantes la pregunta de la actividad 1d). Se espera
que consideren el desplazamiento de la coma decimal al multiplicar
un nuimero decimal por 10,y como en este caso se multiplican ambos
numeros por 10, el resultado tendra que dividirse por 100. Esto justifica
que la coma se tendra que colocar considerando dos cifras decimales.

Destaque que al multiplicar dos nimeros decimales es posible
calcular como si fuesen nimeros naturales, luego la coma se coloca
considerando la suma de la cantidad de cifras decimales de los

numeros que se estan multiplicando.
21-23=483

Invite a los estudiantes a resolver la
actividad 2. Con el fin de verificar la
comprension del problema, pregunteles:
;Qué se quiere encontrar? (El drea del jardin)
;Qué datos conoces? (La medida del largo y
la del ancho).

Luego, presénteles el diagrama de drea
y pidales mostrar los datos con los que
se cuenta. Para la resolucion de este
problema, se espera que los estudiantes
utilicen la férmula de area, medida

del largo por la medida del ancho. De
este modo la expresidon matematica
corresponde a una multiplicacion entre
dos nimeros decimales, que se puede
calcular aplicando el algoritmo, como se
ha explicado en las actividades anteriores.

Para profundizar en la comprension de la
multiplicacién entre nimeros decimales,
pida a los estudiantes poner atencion a

la descomposicion de la superficie del
rectangulo comparando las dreas pintadas
de rosado fuerte: 0,1 m2,0,01 m2y 1 m2y
reconociendo como se obtiene cada una.
Pregunteles: Fnel casode 0,01 =0,1+0,1,
;por qué el drea es menor que sus lados?
;Ocurriria lo mismo si las medidas fueran
numeros naturales?

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Consideraciones diddcticas

Es importante que los estudiantes
comprendan que como los ndmeros
decimales se rigen por un sistema de
numeracion decimal posicional igual que
los nimeros naturales, los algoritmos
convencionales de las cuatro operaciones
no varian y pueden aplicarse como

en los numeros naturales, teniendo

en consideracioén la ubicacion de la

coma en el resultado. En el caso de la
multiplicacién, considerando la cantidad
total de digitos que hay después de la
coma en ambos factores.
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Presente a los estudiantes la

actividad 3. Invitelos a analizar el
funcionamiento del algoritmo cuando se
multiplican dos nimeros naturales con
distinta cantidad de cifras decimales. Se
espera que reconozcan que se realiza un
desplazamiento de la coma decimal al
multiplicar un nimero decimal por 10
opor100y,como 10+ 100 es 1000, el
resultado tendrd que dividirse por 1 000.
Esto justifica que la coma deba colocarse
en la tercera cifra decimal (contando de
derecha a izquierda).

Destaque la informacion que se entrega
en el recuadro de la mascota del Texto, en
donde se explica que se deben considerar
la suma de todas las cifras que estdn a la
derecha de la coma en cada factor.

Invite a los estudiantes a explicar

el funcionamiento del algoritmo

de multiplicacion de decimales de

la actividad 4. Es importante que
reconozcan que, al igual que en la
actividad 3, la cantidad total de cifras a la
derecha de la coma son 3, lo cual debe
considerarse en el resultado final. No
obstante, en este caso los digitos de los
centésimos y el de los milésimos es cero,
por lo que es posible no escribirlos (por
eso estan tachados), ya que no afecta en el
resultado obtenido.

La actividad 5, permite evaluar la
comprension de lo aprendido hasta ahora,
ya que se debe indicar donde se ubica

la coma, marcando asf la unidad de cada
numero. Es importante recordarles que la
cantidad de cifras a la derecha de la coma
estd dada por la suma de cifras a la derecha
de la coma de cada uno de los factores.

Invite a los estudiantes a resolver las
actividades de la seccion Ejercita.

Planes de clases

a Explica cémo se calculé 5,26 4,8 usando el algoritmo.

lﬁ'm%

526 - 4,8 526 - 48
4208 4208
+21040 +21040

25,248 <—:1000—25248

@ O R
Para ubicar la coma de un producto, hay que sumar la cantidad de
cifras decimales de ambos factores. Este valor corresponderd a la cantidad de
cifras que se deben ubicar después de la coma en el producto obtenido.

2 cifras 1 cifra 3 cifras

t 1t L)

526 - 48 = 25248

Explica cémo se calculé.

= c

4,36 - 7,5 436 - 75
2180 2180
+305 20 +30520 (éPor ué se tacharon los ceros?ﬁ
32708 «—:[__ - 32700 d /

a Ubica la coma en cada uno de los resultados.

a) 5643 b) 3,27 1,2 ) 1,48 - 25
168 6 54 740
+2240 +32 70 +2960
2408 3924 3700

E. Calcula usando el algoritmo.

(&) g
fa) 314-26 <) 4,08-32
P b) 144,87 d) 482,87

e) 22475
f) 82-225

P Unidad 2




a)

b)

)

d)

e)

N

NeJ

a Calcula usando el algoritmo.

4,2

¥

9

b

)

w

£

~N

%

: m)

)

[es)

[6,]

Capitulo 8 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la
secciéon Practica, de manera autébnoma,
donde se plantean actividades enfocadas
a calcular multiplicaciones entre
numeros decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan multiplicaciones
recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello reconocen que deben aplicar el
algoritmo como si estuviera calculando
numeros naturales. Luego, para colocar la
coma cuentan el total de cifras decimales
que tienen ambos numeros después de

la coma.
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En la actividad 2, ubican la coma decimal
en el resultado dado. Para ello, cuentan la
cantidad de cifras decimales que tienen
ambos numeros después de la coma, y
consideran esa cantidad para definir en
qué posicion ubicar la coma.

En la actividad 3, calculan multiplicaciones
recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello reconocen que deben aplicar el
algoritmo como si estuvieran calculando
numeros naturales. Luego, para colocar la
coma cuentan el total de cifras decimales
que tienen ambos ndmeros después de

la coma.

Planes de clases

a) 3H48-
1740
+ 20880
22620

by 2,75

2200
+ 11000
13200

e Multiplica.

a) 3,76-29
b) 812-53
<) 61338

d) 74775

e) 4,36 4,7

m Unidad 2

9 Ubica la coma en el resultado.

6,5

4,8

£ 29-

g) 9,07 -

h) 8,56

) 325-

k) 6,33

84

59

9,3

-89

6.2

4,8

)

+5,25

- 6,75

n) #5%-6,7




Multiplicacién de nimeros decimales menores que 1

n 1 m de una barra de metal tiene una masa de 3,1 kg.
¢éCudl es la masa de 1,2 m y 0,8 m de esta barra?

0 [:] 31 [:]‘ks)

Masa
Longitud - - - - - - -
0 0,8 1 1,2 (m)
- 0,8 1,2
. —
a) ¢Cudl es la masa de una barra de 1,2 m? Masa (kg ) 31 ?
i~ 5
b) ¢éCudl es la masa de una barra de 0,8 m? Longitud (m) | 0,8 1 12
c) Comparemos el producto con los factores. e A
- 0,8 1,2

Cuando uno de los factores es un nimero decimal menor que 1,
el producto es menor que el otro factor.

Cuando uno de los factores es un nimero decimal mayor que 1,
el producto es mayor que el otro factor.

Cuando ambos factores son niimeros decimales mayores que 1,
el producto es mayor que el factor mayor.

Ubica las comas en los productos y compdralos con los factores.

a) _6-25 0,625 b) 0,25 - 6 0,25 - 0,6
30 30 150 0150
+120 +120
150 150
Rt Ejercita |1/
Multiplica.
{a) 42-07 ) 6-04 e) 0,830
b) 217-0,6 d) 14-0,5 ) 007-02

Capitulo 8 q

Capitulo 8 Unidad 2

Clase 3 Multiplicacion entre nimeros decimales

Paginas 161 - 162

Que los estudiantes comprendan que al multiplicar un nimero decimal
por otro nUmero decimal menor que 1, el resultado es menor que el

otro factor decimal.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Presente a los estudiantes la pregunta de la actividad 1. Invitelos,
en primera instancia, a comprender el problema que incluye dos

preguntas. Para esto, pregunteles: ;Qué se debe encontrar? (La masa de

1,2 m de barra de metal y la masa de 0,8 m de esta misma barra).

;Qué datos conocen? (La masa de un metro
de barra de metal).

Ahora, invitelos a analizar el diagrama

y la tabla y pregunteles: ;Cudl expresion
matemdtica permite saber la masa de una
barrade 1,2 m? (1,2 - 3,1) jEste producto serd
mayor o menor que 3,17 (Mayor, porque

1,2 mesmas de 1 m, por lo tanto, tendra
una masa de mas de 3,1 kg) ;Cémo lo
supiste? Se espera que los estudiantes
justifiqguen observando al visualizar el
diagrama como la tabla.

Haga las mismas preguntas para identificar
la expresién matematica para una barra

de 0,8 m. jCudl es la expresion matemdtica?
(0,8« 3,1) jEste producto serd mayor o menor
que 3,17 (Menor, porque 0,8 m es menor
que 1 m, por lo tanto, tendra una masa de
menos de 3,1 kg).

Sistematice lo estudiado apoyandose en
el recuadro de la mascota del Texto. Puede
invitar a los estudiantes a comprobar

esta regla invitandolos a calcular otras
multiplicaciones que incluyan nimeros
decimales menores que 1, como por
ejemplo:4,5-03y0,5-6,1.

Continue presentando la actividad 2. En
esta oportunidad, los estudiantes deberan
aplicar sus conocimientos respecto de la
multiplicacién entre nimeros decimales
para ubicar en la posicion correcta la
coma del resultado, y también la
comparacion entre numeros decimales
para poder corroborar la regla que dice
que si se multiplica por un nimero
decimal menor que 1, el resultado es
menor que el otro factor.

Es importante que los estudiantes
recuerden que para comparar dos
numeros decimales, al igual que con los
naturales, deben hacerlo con los
digitos que ocupan la misma posicion
en los numeros.

Invite a los estudiantes a resolver las
actividades de la seccion Ejercita.
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En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la
seccion Practica, de manera autbnoma,
donde se plantean actividades enfocadas
a calcular multiplicaciones entre nimeros
decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los
estudiantes identificando si todos
logran responder correctamente.

Enlaactividad 1, calculan multiplicaciones
recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello reconocen que deben aplicar el
algoritmo como si estuvieran calculando
numeros naturales. Luego, para colocar la
coma cuentan el total de cifras decimales
que tienen ambos nimeros después de

la coma.

En la actividad 2, no se espera que los
estudiantes calculen, ya que el objetivo

es que apliquen la regla que dice que si
uno de los factores es un nimero decimal
menor que 1, el resultado es menor que

el segundo factor; en cambio, si los dos
factores son menores que 1, el resultado es
menor que cada factor.

En la actividad 3a), ponga énfasis que
cuando se multiplica un ndimero por un
numero menor que 1 el resultado no serd
mayor que uno de los factores, que es lo
que ocurre en los numeros decimales. En
la actividad 3b), ponga énfasis en que en
esta multiplicacion ambos ndmeros son
mayores que 1, por lo que el resultado es
mayor que ambos factores.

En la actividad 4, ubican la coma decimal
en el resultado dado. Para ello, cuentan la
cantidad de cifras decimales que tienen
ambos nimeros después de la coma, y
consideran esa cantidad para definir en
qué posicion ubicar la coma.

Planes de clases

a)

b)

)

d)

e)

P Unidad 2

~
N

0,9

)

)

| practica_

o Calcula usando el algoritmo.  : 9 Compara usando >, < 0 =,

a) 1,7-08 O 17
b 53-16( )53
o491 ()49
@ 25-09( )25
0 723-12( )73
n 34-01()3u

9 1 'm de una barra de acero tiene una masa de 2,8 g.
: 0 28 )

Masa [

.

06 1 14m

Longitud
9 0
a) éCudl es la masa de 0,6 m de la barra?
Expresion matemadtica:

Respuesta:

b) éCudl es la masa de 14 m de la barra?

Expresién matemadtica:

Respuesta:

0 Escribe la coma en el producto.
: a) 45-8 A 45.08

360 360
b) 45-3 d) 4503
135 135




Propiedades de las operaciones

Gaspar y Ema calcularon el drea del rectdngulo. Compara sus respuestas.

J—
s 6 m
“ Idea de Gaspar (@) Idea de Ema
24m

4 AN

a Verifica si a ambos lados de la flecha se obtiene el mismo resultado.
a) 38+23)+27 > 38+123+27
b) (1,825 -4 —> 18-(25-4)

@ Propiedades de las operaciones 1

Adicién Propiedad conmutativa
Cuando se suman 2 nimeros, la suma es igual
aunque se invierta el orden de los nimeros.

H+tA=A+H

Propiedad asociativa
Cuando se suman 3 nimeros, la suma es igual
aunque se modifique el orden al sumar.

(M+A)+O0=H+(A+O)

Multiplicacién Propiedad conmutativa
Cuando se multiplican 2 ndmeros, el producto es igual
aunque se invierta el orden de los nimeros.

H-A=A-0H

Propiedad asociativa
Cuando se multiplican 3 ndmeros, el producto es igual
aunque se modifique el orden al multiplicar.

(W-A)-0=H (A-0)

Capitulo 8 q

Capitulo 8 Paginas 163 - 167

Clase 4 Propiedades de las operaciones

Que los estudiantes reconozcan que las propiedades conmutativa y
asociativa, que son validas para la adicion y multiplicacion en nimeros
naturales, también son aplicables para los nimeros decimales.

Habilidad

Modelar.

Invite a los estudiantes a realizar la actividad 1. Invite a los estudiantes
a calcular las multiplicaciones planteadas por Gaspar y por Emay

pregunteles: ;Cdmo son los numeros que se estdn operando? (Iguales)
(En qué se diferencian las multiplicaciones? (En el orden de los factores).

;Cémo son los resultados? (Iguales) ;Qué
podrian concluir de esta informacién?

Se espera que los estudiantes confirmen
que al igual que en la multiplicaciéon
entre numeros naturales, en los nimeros
decimales la conmutatividad también es
valida. Esto se podria visualizar tomando
el area del rectdngulo y sefialando que,
independiente de su orientacion o cual
lado se considere como largo o ancho, el
area es la misma.

Pida a los estudiantes realizar los calculos
de la actividad 2 y verificar si tienen el
mismo resultado en ambos lados de la
flecha. Luego, pregunteles: ;Obtuvieron
el mismo resultado al calcular en otro
orden? En la actividad 2a), jcud/ cdlculo
les resulté mds fdcil? ;Por qué? Oriéntelos a
identificar que la operacién después de
la flecha resulta mas facil de calcular ya
que, al sumar primero los nimeros que
estan entre paréntesis, resulta un nimero
natural (5). Haga la misma pregunta para
la actividad 2b). En este caso, también
debieran identificar que la operacion
después de la flecha es mas facil de
calcular, ya que es una multiplicacion
usada frecuentemente que resulta 10.

Es importante que en esta actividad
destaque que la utilidad de las
propiedades radica en que pueden
facilitar los calculos, ya que, por ejemplo,
en la actividad 2b) es mas facil calcular
25-4que18-25.

Sistematice las propiedades conmutativa
y asociativa de la adicién y de Ia
multiplicacion invitando a los estudiantes
a reemplazar por los nUmeros que quieran
las figuras geométricas presentadas en

el Texto. Es importante que comprendan
que se debe ubicar el mismo numero

en cada figuraigual y que el uso de

esta simbologia es solo para facilitar la
comprension de las propiedades y no
representa necesariamente un lenguaje
matematico.
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Presente la actividad 3 a los estudiantes,
proyectando en la pizarra la representacion
del rectanguloy las partes en que se divide
para facilitar los calculos. Para esto, primero
muestre el rectangulo completo de largo
3myancho 1,4 my pregunte: ;Cudl es la
expresion que permite obtener el drea de este
rectdngulo? (1,4« 3).

Luego, pidales determinar las expresiones
que permiten calcular el drea parcial de
los rectangulos rosado claro y rosado
oscuro (1+3y0,4-3). Invitelos a calcular
las expresiones y a darse cuenta de que al
sumar las areas parciales, se obtiene el
area total.

Continte invitdndolos a explicar como
calcularon cada area. En la explicacion
podrfan decir que primero se descompuso
el primer nUmero y después se multiplicd
cada uno de estos valores por el sequndo
factor y se sumaron estos resultados.

En resumen, el célculo corresponde a la
adicion del &rea de un rectangulo de lados
Tmy3mconunodelados04my3m.

Es importante que destaque la prioridad
del calculo de las operaciones al realizar
ejercicios combinados, que son las mismas
que se aplican en la operatoria combinada
entre numeros naturales.

Invite a los estudiantes a analizar la
actividad 4. Pregunteles: ;Qué se hizo
conel primer factor en este caso? Guielos a
comprender que es mas facil calcular 3«2,
pero que después se debe restar lo que se
agrego a 1,8, que es 3 - 0,2. Por tanto,
3.2-3.0,2 esequivalente a expresar
3+(2-0,2). ;Cémo continua el cdlculo?
(Igual que el anterior, multiplicando

cada valor por el segundo factor, pero
restando estos productos). Utilice la
representacion del rectdngulo para que
puedan comprender que en este caso se
representd un rectdngulo mas grande de
lados 2y 3 cmy se calculd su drea. Luego,
se calculd el drea de un rectangulo de
lados 3y 0,2 cm, que es la diferencia con el
rectangulo original, y esta medida se resté
ala obtenida en el calculo anterior.

Planes de clases

a Explica cémo se calculé 1,4 + 3 para obtener el drea del rectangulo ABCD.
14-3=001+01 -3

=1:3+04-3
D C
o430 04 m
™ n
i 139 Tm
4 - 3
4,2
A 3m B
El drea es C]mz.
Explica como se calculs 1,8 « 3. D C
0,2 cm|
18:-3=2-0,2-3
=2:3-02-3
2cm
1,8 cm
El drea es C]mz.
A 3cm B

Propiedades de las operaciones 2

Propiedad distributiva de la multiplicacién respecto de la adicién
(M+A) - O=H-0+A-O
Propiedad distributiva de la multiplicacién respecto de la sustraccién

(H-A) O=H-0-A-0

p Unidad 2

Para continuar, invitelos a calcular: 1,83y 2+3-0,2 - 3, de manera que
los estudiantes puedan verificar que ambos resultados son iguales,
también respetando las prioridades del calculo en la operatoria
combinada. Destaque nuevamente que la utilidad de las propiedades
radica en que pueden facilitar los célculos.

Sistematice la propiedad distributiva de la multiplicacién con respecto
ala adiciéon y de la sustraccion invitando a los estudiantes a reemplazar
por los nimeros que quieran las figuras geométricas presentadas

en el Texto. Es importante que comprendan que se debe ubicar el
mismo numero en cada figura igual y que el uso de esta simbologfa es
solo para facilitar la comprension de las propiedades y no representa
necesariamente un lenguaje matematico.



a Explica cémo aplicar propiedades de las operaciones facilita los siguientes cdlculos.

a) 3,6-25-4

X T
=3’6'D 257 725 T 25 T25

b)  72:35+7%2:65 /

35~ —=65—_"

Es util recordar multiplicaciones en que el producto es 1 o 10,
como por ejemplo:

4-025=1 8-125=10 4-25=10

Calcula usando las propiedades de las operaciones.
a) 69-4-25

b) 0,5-43-4

N
Puedes hacer un dibujo para
aplicar cada propiedad.

c) 38:-48+38:52

d) 3614 +64-14

Capitulo 8 q

Presente la actividad 5 a los estudiantes, con el apoyo de las
representaciones proyectadas en la pizarra. Para el desarrollo de la
actividad 5a) pregunteles: ;Qué indican los paréntesis en la expresion
matemdtica? (En la operatoria combinada, significa que se deben
realizar los calculos que estan entre estos) ;Qué nimeros deben iren

los recuadros? (2,5 y 4, ya representan 4 veces 2,5) ;Por qué creen que se
pusieron estos numeros entre paréntesis? Se espera que los estudiantes
indiquen que este célculo es mas facil que 3,6+ 2,5y que 3,6 - 4. Para el
desarrollo de la actividad 5b) pregunteles: ;Qué indican los paréntesis?
(En la operatoria combinada, significa que se debe comenzar
calculando las operaciones que estan entre estos) ;Qué numeros deben
iren los recuadros que se presentan en la expresion matemdtica? (3,5 y
6,5, ya que representan la suma de las medidas que forman el lado del
rectangulo) ;Por qué creen que se pusieron estos nimeros entre paréntesis?
Se espera que los estudiantes reconozcan que al tener la adicion de
dos multiplicaciones con un factor comun (7,2), pueden aplicar la

distributividad y asi obtener el célculo
de un numero decimal por un nimero
natural multiplo de 10 3,5+ 6,5=10).

Esta manipulacion es compleja, por lo
que es fundamental que se apoyen en
el modelo de areas que se presenta en
el Texto para comprenderla. Luego de
los analisis, invite a los estudiantes a
reconocer la propiedad aplicada en
cada caso, ya sea por su nombre o por
lo que significa.

Invite a los estudiantes a resolver las
actividades de la seccion Ejercita.

Lo importante en este momento es que
sepan aplicar las propiedades con el fin
de facilitar los célculos. Monitoree este
trabajo aclarando las dudas que puedan
surgir. Observe si, para facilitar los calculos,
aplican la propiedad asociativa en las
actividades 1a) y 1b) y distributiva en las
actividades 1c) y 1d).
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En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica, de manera autbnoma, donde se
plantean actividades enfocadas a aplicar
las propiedades de las operaciones.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, aplican la propiedad
conmutativa en la adicion y multiplicacion,
y la distributiva.

En la actividad 2, aplican la propiedad
asociativa y distributiva.

En la actividad 3, deciden la propiedad
que utilizarén para facilitar los célculos.

Planes de clases

a)

p Unidad 2

a Completa con el nimero

que corresponda.

) 12-76+88-7%6

=(1,2+[

|

|

6,3 + 6,1 + 3,7

e Completa con el nimero
que corresponda.

cesvame[ ]

d)  004-92+8-0,04

- |+8)

) %2:15-22-15

coa[ P[]

Calcula aplicando las propiedades
de las operaciones.

) 6:025-4=

d) 0,25-44 - 0,05 44 = C]




0 Calcula.

a)

b)

(5]

d)

e)

e Calcula el drea de los rectdngulos.

; a) Rectangulo de 54 cm de largo
M y de 1,6 cm de ancho.

Expresién matematica:

Respuesta:

3,2 -0,9 b) Rectdngulo de 6,7 m de largo
: y de 0.9 m de ancho.

Expresion matemadtica:

Respuesta:

o 1 m de una barra de acero tiene una
masa de 4,5 kg.

a) éCudl es la masa de 3,2 m de esa barra?

Expresién matematica:

8,51 - 0,7 Respuesta:

b) ¢Cudl es la masa de 0,6 m de esa barra?

Expresion matemadtica:

0,6 - 0,32 Respuesta:

Capitulo 8 q

En la actividad 4, calculan
multiplicaciones recurriendo al algoritmo
convencional. Para ello reconocen que
deben aplicar el algoritmo como si
estuvieran calculando ndmeros naturales.
Luego, para colocar la coma cuentan el
total de cifras decimales que tienen ambos
numeros después de la coma.

En las actividades 5y 6 resuelven
problemas en que uno de los factores es
mayor que 1,y por lo tanto, el resultado
de la multiplicacion serd mayor que
ambos factores. También, resuelven un
problema en que uno de los factores es
menor que 1,y por lo tanto, el resultado
de la multiplicacién serd menor que
ambos factores.

Capitulo 8 209




Capitulo 8 Unidad 2 | Paginas 168 - 169

Clase 5

Ejercicios / Problemas 1

Que los estudiantes practiquen el célculo
de multiplicaciones estudiadas.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a resolver las
actividades presentadas en la seccion
Ejercicios. Puede pedir que las resuelvan
todas, y luego en una plenaria revisar

y aclarar dudas, o puede pedir que

las resuelvan una a una e ir revisando

en conjunto.

En la actividad 1, los estudiantes deben
calcular multiplicaciones entre nimeros
decimales y nimeros naturales que son
multiplos de 10y también entre nimeros
decimales. En estas deben prestar
especial atencion en la ubicaciéon de la
coma en los resultados.

En la actividad 2, se espera que los
estudiantes apliquen la férmula de célculo
del drea de un rectangulo, medida del
largo por medida del ancho, planteando
asi una multiplicacion entre dos numeros
decimales.

En la actividad 3, se debe plantear una
multiplicaciéon para resolver el problema.
En este caso, se debe multiplicar la
cantidad de cable (0,8 m) por la masa de
1 metro (4,8 Kq). Si los estudiantes tienen
dificultades para identificar la operacion
que resuelve el problema puede apoyarlos
con una tabla que muestre la relacion entre
los datos.

-0,8

)

A
Masa del cable (Kg) 4,8 ?

Longitud del cable (m) 1 0,8

~—
- 0,8

En la actividad 4, no se espera que los
estudiantes calculen, ya que el objetivo
es que apliquen la regla que dice que si

Planes de clases

n Multiplica.

a) 50-43 e) 6,2-30 i) 126-23
b) 31-52 ) 03-0,25 j) 46,6-0,2
c 1,5-34 g) 26-32 k) 93,5-0,9
d) 086 h) 0,6-0,8 ) 8355
9 Calcula el drea del rectdngulo.
o 1,7 m
I
0,6 m
-

e Si 1 m de cable tiene una masa de 4,8 kg, écudl es la masa de 0,8 m del mismo cable?

0 Compara usando >, <o =.

@) 35:35( )35 0 35:01( )35
£ 09-35( )35

e Escoge entre los siguientes niimeros y crea problemas de multiplicacién de
ndmeros decimales. Luego, intercambia con tus compafieros y resuelvan.

5 # 08 30 23 5

m Unidad 2

uno de los factores es un nimero decimal menor que 1, el resultado
es menor que el segundo factor; en cambio, si los dos factores son
menores que 1, el resultado es menor que cada factor.

En la actividad 5, es importante que los estudiantes creen problemas en
que las cantidades involucradas tengan sentido. Por ejemplo:

* Una botella contiene 2,3 L de aceite, ;cudntos litros hay en
7 botellas iguales?

e Setienen 30 L de aceite y se quieren envasar en botellas de 1,5 L,
/para cudntas botellas alcanza?



Problemas o

a Resume cémo calcular con nimeros decimales.

Para calcular 2,3 - 1,6, primero multiplica 2,3 por

por D, entonces calcula D . D , y entonces divide
la respuesta 368 por D

e Q Resuelve usando el algoritmo.

y multiplica 1,6

a) 28-1,3 d) 19-12 g9 32-18
b) 04-0,6 e) 3,5-0,7 h) 7,6-0,5
o 2,87-43 f) 1,08-2,1 i) 007-08

e 1 m de cinta cuesta $90. éCudnto cuestan 3,2 m? éCudnto cuestan 0,6 m?

o Por error, en lugar de multiplicar, Juan sumé 2,5 a un nimero y obtuvo
como resultado 12,3. éCudl es la respuesta para el problema original?

e Calcula aplicando propiedades de las operaciones.
a) 05-52-8 b) 28-15

o ¢Coémo se calcula 3,26 - 1,4 usando el producto de 326 - 14? Explica.

3,26-14=(326-0,0D-(1%-0,1

[

=326-1'-{-[

-used-[ |
]

Capitulo 8 q

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma las
actividades de la seccion Problemas 1. Luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados y estrategias. Asegurese de
que todos comprendan lo que se les solicita y pidales que resuelvan
cada actividad en su cuaderno. Mientras las resuelven, monitoree el
trabajo verificando si ponen en juego los conocimientos y habilidades

estudiadas en el capitulo.

En la actividad 1, resumen el procedimiento para multipl
numeros decimales.

icar dos

En la actividad 2, calculan multiplicaciones entre nimeros

decimales o entre un decimal y un natural.

En la actividad 3, se debe calcular una
multiplicacién para obtener el valor para
las distintas cantidades de metros de cinta.
Se espera que los estudiantes calculen
como si fueran nimeros naturales, y luego
cologuen la coma.

En la actividad 4, se tienen dos pasos.
Primero se debe encontrar “el nimero” al
que Juan le sumo 2,5 por medio de una
sustraccion (obteniendo 9,8). Y luego, se
debe calcular el resultado del problema
original, que es una multiplicacion

(9,8 - 2,5). Es importante que al calcular

la sustraccion, las comas se alineen para
encontrar el resultado correcto; y que en
la multiplicacion la coma del resultado se
ubique segun la suma de la cantidad de
cifras a la derecha de la coma de

los factores.

En la actividad 5, el objetivo es que

la aplicacion de las propiedades de

la multiplicacion facilite el célculo

de las operaciones. Por lo cual en

la actividad 5a), se deberia aplicar

la propiedad asociativa y comenzar
calculando 0,5+ 8, que es 4, y luego
multiplicar este nimero por 5,2. De este
modo la multiplicacién serfa entre un
nUmero natural y un decimal. En tanto,
en la actividad 5b), 2,8 se puede
descomponeren 2 + 0,8 y aplicar la
propiedad distributiva de la multiplicacion
respecto de la adicion.

En la actividad 6, se espera que los
estudiantes reconozcan que los dos
primeros recuadros se deben completar
con 0,01y 0,1, ya que se aplica la propiedad
asociativa. Luego, en el recuadro de la
linea que sigue va 0,001 que corresponde
al resultado de 0,01 - 0,1. Finalmente, el
resultado es 4,564.

Comente con los estudiantes que si se
utiliza la calculadora o el celular, en general
se usa el punto en vez de la coma; por lo
tanto el resultado en este caso seria 4.565
que podria interpretarse como un nimero
natural en el &mbito de los miles, pero en
realidad es un nimero decimal.
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Clase 6 Problemas 2

Recursos

Tarjetas con los digitos 2, 3,5,6,7y 8.

Que los estudiantes resuelvan problemas
no rutinarios en torno al calculo de
multiplicaciones entre nimeros decimales.

Habilidad

Resolver problemas.

Para gestionar estas actividades se
propone el uso de la presentacion
disponible en el siguiente archivo:
66BfU27ppt47cap87muItiplicacionfdefdecima\es

Se recomienda usar el PPT en
modo presentacion.

En la actividad 1, se espera que los
estudiantes exploren distintas maneras
de formar multiplicaciones y reconozcan
que no siempre el resultado tendra dos
cifras decimales después de la coma, ya
que si al calcular como si fueran nimeros
naturales, el resultado termina en un cero,
por ejemplo, 2 380 (producto de 3,5+ 6,8),
al colocar la coma, el nimero quedara
23,80 es decir 23,8. O si el resultado
termina en dos ceros, el resultado final no
tendra cifras decimales.

En la actividad 2, se espera que
reconozcan que para formar el nimero
menor deben ubicar los digitos menores
en la posicion de la unidad y en la posicion
de los décimos deben ubicar los digitos
menores que siguen a los anteriores. Y
que para formar el nUmero mayor, deben
colocar los digitos mayores en la posicion
de la unidad y en la posicion de los
décimos los digitos mayores que siguen.

En la actividad 3, exploran distintas
posibilidades y buscan alguna regularidad.

Planes de clases

Problemas

a Crea diferentes multiplicaciones con dos nimeros decimales usando 4 de las siguientes cartas.
3 5 6 7
D ,D D , D

S
P Podemos formar muchas
J * * multiplicaciones.

9 Elige la combinacién que tenga el resultado menor y mayor. éCémo lo descubriste?

Jo-un Ul-ul

Menor

2

8

El producto siempre
tendra 2 cifras —
después de la coma.

Mayor

Escribe todas las expresiones matemdticas cuyos resultados sean nimeros naturales.
Explica como lo descubriste.

m Unidad 2
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Capitulo Division

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico.

de numeros decimales

El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar

los nuevos conocimientos de este capitulo.

6° Basico

Capitulo 4
Multiplicacién y division de
decimales por un nimero natural

Visién general

En este capitulo, los estudiantes estudian el célculo de
divisiones con dos nimeros decimales. A través de sus
conocimientos previos, se busca que comprendan el
funcionamiento del algoritmo convencional. Ademas,
se espera que analicen los resultados de divisiones
cuando el divisor es menor que 1 o0 mayor que 1.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 7: Demostrar que comprenden la multiplicacion y
la division de decimales por nimeros naturales de un
digito, multiplos de 10y decimales hasta la milésima
de manera concreta, pictorica y simbdlica.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje
de las matematicas.

Aprendizajes previos
e Comprender la formacién de los
ndmeros decimales.

 Calcular divisiones de nimeros naturales
usando el algoritmo.

e (Calcular divisiones de un nimero decimal (hasta la
décima) y un nimero natural hasta 10 utilizando
técnicas convencionales y no convencionales.

e Dividir un numero decimal por 10y por 100,
aplicando técnicas mentales.

Planes de clases

6° Basico

Capitulo 9
Division de nimeros decimales

Temas
Division de numeros naturales por
numeros decimales.
Divisidn entre nimeros decimales.
Divisién con resto.
Resolviendo problemas.
Comparando alturas.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 274).

iQué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 6B_U2_items_cap9

;Qué aprendi? para imprimir:
@6B_U2_\'tem5_cap9_imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12



Capitulo

Division de numeros decimales
Este jugo se vende en
cajast% 06Ly2L. ‘l ,
#

LLO caja mds pequefia es mds barata,

éCudl es
mds barato?

pero tiene menos jugo que la caja grande.

Debemos encontrar una
forma de comparar.

1

iYa se!
Si encontramos el valor de 1 L de jugo
en cada una, podremos comparar.

Capitulo 9 q

Paginas 171 - 174

Capitulo 9 Unidad 2

Clase 1

Division de numeros naturales por nimeros decimales

Propésito

Que los estudiantes resuelvan un problema que involucra una divisiéon
de un numero natural por un decimal.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase proyectando el problema
(solo la primera 'y sequnda parte de
la conversacion). Considere que los
estudiantes aun no utilicen el Texto.

Invitelos a comprender el problema. Para
esto pregunteles: ;Es posible estar sequros
de que la caja pequeria de jugo es mds
barata?;Qué podemos hacer para saber qué
es mds barato?

Destaque que efectivamente por la caja
de jugo se paga menos, pero no significa
que sea mas barato. Para su mayor
comprension puede dar el ejemplo de
algunas ofertas, por ejemplo: Si compras
una caja de jugo pagas $780, pero si
compras 10 cajas de jugo pagas $7000,
porque te hacen un descuento. Se
espera que reconozcan que se necesita
llegar a saber el precio de la misma
cantidad de jugo con ambos precios
para poder comparar.

Frente a esto desafielos a pensar en

la operacion que permite saber cual
jugo es mas barato, el de la caja grande
0 pequeha. Dé un tiempo para que

lo discutan con sus compaferos y
compaferas de su alrededor.

Se espera que reconozcan que es facil
saber el precio de 1 litro de jugo de la
caja grande, ya que basta con dividir
2400 en 2. En cambio, no es facil saber
cuanto vale 1 litro de jugo para el precio
de la caja pequena.

Frente a lo anterior, puede preguntar: ;Qué
numeros dividieron para saber el precio de 1
litro de jugo en el caso de la caja grande? (el
precio del jugo con la cantidad de jugo).
Entonces, ;qué numeros se deberian dividir
para saber el precio de 1 litro con el valor de
la caja pequena? (780:0,6).
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Continue proyectando el problema, junto
a los diagramas y tabla de la actividad 1.

Invitelos a observar como estos datos se
organizan en el diagrama y en la tabla. De
tal manera que visualicen la relacion entre
los datos.

Destaque que en la primera tabla se
muestra como se encuentra el precio de

1 litro de jugo y luego, vean la relacion

con la segunda tabla. Este momento es
relevante, ya que no es natural reconocer
el valor de una unidad en el sequndo caso,
y las tablas permiten comprenderlo mejor
haciendo la comparacion entre las tablas
de las dos situaciones.

:0,6
P
Precio ($) ? 780
Cantidad (L) 1 0,6
"~
0,6

Proyecte las ideas que se presentan en

el recuadro de la mascota para que las
analicen antes de comenzar con el desafio
de la clase: ;Cémo calcular 780: 0,67

Se espera que algunos estudiantes

den ideas sobre expresar los numeros
decimales como naturales, extendiendo
las ideas que exploraron en los capitulos
anteriores de multiplicacion y division
de decimales.

216 Planes de clases

Division de nimeros naturales por nimeros decimales

n m Sami y Matias fueron al supermercado a comprar jugo.

a) ¢Cudnto cuesta 1 L en la caja que trae 2 L?

Precio
Cantidad
de jugo 20
HY
¢éCudl es la expresion matemdtica? Precio ($) ? 2400
Cantidad (L) 1 2
—

t2
+ 1Lenlacaja de2Lcuestq$[:]

b) ¢Cudnto cuesta 1 L en la caja que trae 0,6 L?

Precio ®
Cantidad
de jugo 06 To
éCudl es la expresion matemdtica? Precio ($) ? 780
Cantidad (L) 1 0,6

* Aproximadamente, écudl seria el precio?

O ol ELE i i i E A :
7/ Para encontrar el precio de 1 L de jugo, en ambos casos se divide el precio de
la caja por la cantidad de litros que contiene, sin importar si el divisor es un
: ntmero natural o un nimero decimal.

780: 0,6
o, Si primero encontramos el iPod | Q
£ precio de 0,1 L, luego podemos ¢rodemos usar las R i n o
- encontrar el precio de 1 L. reglas de la divisién? ]

p Unidad 2




d) Explica las ideas de Sami y Matias.

Geaide Sami 0,6 L son 6 veces 0,1 L, entonces,

Calculo usando el Costode 0,1L —» 7#80: 6 =130
costo de 0,1 L.
10 veces 0,1 L es 1 L, entonces,

GBI _.D 130=[:]
i [ ]
l - 10 )

0 v — 380 =
Precio | [T [ 1 [T
Cantidad — —_—
; 0 0,6 1L
de jugo »
jug T\ oo /
0,1 '
“ Idea de Matias
Mi idea usa las Si compro 10 veces 0,6 L de jugo, el precio también sera
reglas de la division. 10 veces mayor. Sin embargo, el costo por 1 L es el mismo.

Precio de 1 L al comprar 0,6 L de jugo —> 780:0,6 = [:] ®

10 veces 10 veces

Precio de 1 L al comprar 6 L de jugo ——» 7800 : 6 = 1300 ($)

| 4
+ ¢Qué idea representa cada una de las tablas que se muestran a continuacion?
10 :6 6 10
Precio ($) 130 | 1300 750 Precio ($) | 1300 | 780 ?800
Cantidad (L) 0,1 1 0,/6 Cantidad (L) 1 0,6 ’ 6

* 1Lenlacagjade0,6L cuesta $C]. Por lo tanto, es mads barata la caja de C]L.

Capitulo 9 q

Invite a los estudiantes a analizar las ideas
de Samiy de Matfas. Puede preguntarles:

e |dea de Sami: jCudntos decilitros tiene el
envase? (6 dL) ;Cémo se sabe el valor de
1dl? (dividiendo en 6). Puede mostrar
esta imagen si tienen dificultad para
comprender esta idea.

1L 1L
0,1L
i UJ

Ahora que ya se sabe el precio de 1 dL,
;como se calcula el precio de 1 litro?
(multiplicando el valor obtenido
anteriormente por 10).

1L 1L 1L
i%u%.

¢ |dea de Matias: ;Cudntas veces se
multiplica cada nimero de la division?
(10 veces cada uno). Se espera que
recuerden que la técnica de Matias es
util para obtener un célculo mas facil.

Capitulo 9 217




Invite a los estudiantes a abrir su Texto y
analizar las paginas anteriores y la técnica
que muestra la mascota al inicio de esta
pagina. Se espera que reconozcan que, al
igual que en el célculo de la multiplicacion,
es posible calcular como si fueran nimeros
naturales. Para ello se debe expresar el
numero decimal en décimos, esto es 0,6

es 6 décimos, y para ello, se multiplica 0,6
por 10, por lo tanto, el 780 también debe
multiplicarse por 10.

En la actividad 2, resuelven un problema
en que deben calcular 12:0,8. Para ello,
amplifican ambos numeros por 10, ya

que el nimero decimal involucrado en la
division tiene una cifra decimal después de
la coma. Obteniendo 120: 8, cuyo calculo
ya saben realizar.

Invitelos a realizar la actividad de la
seccion Ejercita.

218 Planes de clases

Explica cémo dividir 780 : 0,6 usando un algoritmo.

: - La regl la division con
780:0,6 = cfegasde a divisio co
ndmeros naturales también se
pueden aplicar a la divisién de

10 veces 10 veces " :
numeros decimales.

7800: 6 =

O o = :
;
El cociente de una divisién no cambia si se multiplica el dividendo y el divisor por
el mismo ndmero. Esto permite transformar la division de un nimero natural por
un decimal, en una division de dos naturales.

Un recténgulo mide 0,8 m de ancho y tiene un drea de 12 m’.
¢éCudnto mide su largo en metros?

A [

0,8 m 12) i

¢Cudntos metros son
aproximadamente...?

a) Escribe la expresién matematica. 1.2 : 0.8
b) éCémo podrias calcularlo?
10 yeces 10 veces

c) Piensa como podrias dividir
usando un algoritmo.

* El largo mide C] m.

L Ejercita
Divide usando el algoritmo.

i a) 9:03 b) 93:06 ¢ 6:05

p Unidad 2




Division entre numeros decimales

n C@ 0,8 m de un cable grueso tiene una masa de 9,6 g.

éCudl es la masa de 1 m de este cable?

a) ¢Qué muestra el diagrama? Explicalo.

0 0,8 (m)

9)

Masa

Longitud

i i o
b) éCudl es la expresion matemadtica? Masa (@)

9,6

Longitud (m)

0,8 1

c) ¢Cémo calcularian? Explica.

@ Idea de Sami

Como sé dividir un nimero decimal
por un natural, uso las reglas de

m Idea de Juan

numeros naturales.

la division.
96 : 08 = C] 96 : 08
- 10 [ - 10 * 10 * 10
96 : 8 = 12 96

4
* La masa de 1 m de cable es de [:] g.

Lo mejor es calcular como si fueran

Capitulo 9 q

Capitulo 9

Clase 2

Paginas 175 - 177

Divisién entre numeros decimales

e Que los estudiantes exploren estrategias de calculo de division de

dos nimeros decimales.

* Que los estudiantes comprendan el funcionamiento del algoritmo
convencional de divisiones entre nimeros decimales.

Habilidad

Resolver problemas.

Presente a los estudiantes la actividad 1.
Invitelos a comprender el problema
preguntandoles: ;Qué se debe encontrar?
(Lamasa de 1 m de cable) ;Qué datos
conoces? (La masa de 0,8 m del mismo
cable). Luego, pidales analizar como estan
organizados los datos en el diagrama.
Pregunteles: ;Cudles datos se organizaron?
(La masa del cable en gramos y la longitud
del cable en metros) ;Qué tipo de numeros
estdn involucrados? (NUmeros naturales

y nimeros decimales). Continue con la
actividad 1b) y pregunteles: Mirando

el diagrama, ;qué pasa con la masa
cuando aumenta la longitud? (Aumenta

la masa) ;Cémo es posible saber cudnto
masa 0,1 m? (Dividiendo el tramo entre
0y 0,8 en 8 partes iguales y calculando
96:8=1,2).Sicada0,1mmasal,2g,
;cudntomasa 1 m? (12 q).

Luego, invitelos a ver la relacion con la
tablay a reconocer la relacién entre los
datos. Se espera que los estudiantes
expliquen que al estar representado

en el diagrama es facil de reconocerlo.
Ahora invitelos a plantear la expresién
matematica que resuelve el problemay
pregunteles: ;Qué tipo de nimeros estdn
involucrados? (NUmeros decimales).

Invitelos a analizary a explicar las ideas de
Juany Sami. Puede focalizar la atencién
en que: Sami multiplico el divisor por

10, por lo tanto, el resultado disminuye

10 veces, ya que aumentan la cantidad
de metros. Entonces para obtener el
resultado del célculo original es necesario
multiplicar por 10 el resultado obtenido.
La idea de Juan multiplica ambos niimeros
por 10 para realizar un calculo con dos
numeros naturales.

Contraste las ideas invitando a los
estudiantes a establecer las ventajas de
cada una. Por ejemplo, que en laidea

de Sami solo se transforma el divisor a
numero natural multiplicando por 10, por
lo tanto, el resultado que se obtiene se
debe multiplicar por 10 para encontrar

el original. En cambio, Juan transforma el
dividendoy el divisor a nimero natural,
por lo que el cociente es el mismo.
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Presente a los estudiantes la actividad 2.
Puede preguntarles: ;Qué se mantiene
entre las divisiones? (Siempre es el mismo
dividendo) ;Qué cambia en los divisores?
(Cada vez es menor a 1 décima) ;Qué
pasa con los resultados? Se espera que los
estudiantes reconozcan que cada vez va
siendo mayor, porque se esta dividiendo
en partes mas pequefas cada vez.

Sistematice esta idea con la informacion
del recuadro de la mascota del Texto, en

la que se establece que si el divisor es
menor que 1, el cociente serd mayor que el
dividendo, y que mientras mas disminuye
el divisor, m&s aumenta el cociente.

Invite a los estudiantes a realizar la
actividad 3. Para ello puede pedirles que
analicen los pasos que se muestran en el
recuadro, realizando preguntas como: ;Por
qué se multiplicé 0,8 por 107 (para obtener
un nUmero natural) ;Por qué se multiplico
9,68 por 107 (porque, 0,8 se multiplicod por
10). Luego, destaque que la coma decimal
se ubica después del 2. Esto se justifica
porque al dividir 90 en 8 se obtiene 10,
registrando un 1 en las decenas. Luego,

al tener 16 dividido en 8 se obtiene 2,

el que se registra en la posicion de las
unidades. Y, dado que la coma siempre
estd a la derecha de la unidad, se ubica
inmediatamente después del digito de

las unidades y se sigue dividiendo

como siempre.

Invitelos a resolver las actividades de la
seccion Ejercita.

Planes de clases

a Calcula las siguientes divisiones usando la idea de Sami o de Juan.

a) 96:1 ) 96:05
b) 9,6:09 g) 96:04
c) 96:0,8 h) 96:0,3
d) 9,6:07 i) 96:02
e) 96:06 i) 96:0/1

éQué relacion observas entre los divisores y los cocientes? Explica.

Q)+ :
Cuando se divide un niimero por un niimero menor que 1, el cociente es mayor
que el dividendo.

9,68:0,8 =) 9,68:0,8 =) 96,8:8=12,1
. . -8
§ o § o S
9,68: 8 96,8: 8 ~16
08
- 8
0
@ Se multiplica el divisor @ Se multiplica el @ Luego, se divide como
por un mltiplo de 10 dividendo por el mismo sabemos.
para calcular con un multiplo de 10 que
nimero natural. el divisor.
Calcula usando el algoritmo.
{a) 497:07 ) 32:0H4 &) 15:03
i b) 096:06 d) 045: 0,5 £ 024:08

P Unidad 2




| practica

a Calcula usando el algoritmo.

a) 2,7:03 =

b) 42:06 =

c) 56:08=

d) 81:03=

&) 78:02 =

© ) b4:04 =

9) 04:0,2 =

h) 0,7:0,5 =

i) 09:06

) 39:03=

f k)35

S 06:

m)09 :

n)28:

o) 21

:0,5=

:03=

Capitulo 9 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica, de manera auténoma, donde se
plantean actividades enfocadas a calcular
divisiones entre nliimeros decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan divisiones
recurriendo al algoritmo convencional.
Para ello reconocen que deben aplicar el
algoritmo multiplicando el dividendo y
el divisor por 10 para poder operar con
numeros naturales. Por ejemplo:

2,7:03
27:3=9
Luego, 2,7:03=9.

Capitulo 9 221
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Capitulo 9 Unidad 2 | P4ginas 178 - 180

Clase 3 Divisidn con resto

Que los estudiantes calculen divisiones
con resto entre nlimeros decimales.

Que los estudiantes resuelvan
problemas que involucran divisiones
de decimales con resto e interpretan
su significado en el contexto de

la situacion.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase presentando a los
estudiantes la actividad 1y verifique

la comprension del problema
preguntandoles: ;Qué se debe encontrar?
(La cantidad de botellas que se ocuparon y
la cantidad de litros de jugo que sobraron)
;Qué datos disponen? (La cantidad total de
jugo y la cantidad de jugo que se vertio en
cada botella). A partir de esta informacion,
invite a los estudiantes a visualizarla en el
diagrama, para luego plantear la expresion
matematica y calcularla.

Después, pidales que respondan la
pregunta 1b): ;Qué representael 17

Se espera que reconozcan que para hacer
el calculo con naturales se multiplicé por
10 cada nUmero, y para saber el resto

real, se debe calcular la décima parte de
1, es decir, 0,1. Es importante destacar
que el resto siempre debe ser menor que
el divisor.

A continuacion, invite a los estudiantes
a recordar la formula que permite
comprobar si el calculo de una

division con resto es correcto:

cociente - divisor + resto = dividendo,
e invitelos a aplicarla para comprobar
el resultado obtenido. Para esto, es
importante que el resto esté expresado
con la coma en la ubicacién correcta.

Planes de clases

—

Division con resto R“"’C]

n Tengo 2,5 L de jugo y verti 0,8 L en cada botella. =
éCudntas botellas ocupé? éCudntos litros de jugo me quedaron? —
08 L —
a) Escribe la expresion matematica. 08! g
08L =
b) Observa el siguiente cdlculo, équé representa el 1? Explica.
25:08
i {éEs posible que sobre 1 L?) et

: -24

«b 1

c) ¢éCoémo se debe expresar el resto para comprobar la division?

Dividendo = Divisor + Cociente + Resto

25

o - > o[ ]
* Ocupé [:] botellas y me quedaron DLA

@ © B .
25:08 :
i Enla division de ntimeros decimales,
la coma del resto queda en el mismo lugar 25:8=3
que la coma original del dividendo. _2y

:Si guardamos 8 kg de arroz en bolsas de 0,3 kg,
: dcudntas bolsas completaremos y cudntos kilogramos de arroz quedaran?

p Unidad 2

(8]
5

Sistematice lo trabajado explicando que en este problema el resto

es 0,1 L porque de los 2,5 L se ocuparon 2,4 L. Es posible que algun
estudiante mencione que se puede continuar dividiendo utilizando la
estrategia de agregar ceros al dividendo. En tal caso pregunte: ;Tiene
sentido sequir dividiendo en el contexto de este problema? (No, porque en
cada botella se deben verter 0,8 L).

Destaque la siguiente idea: el resto se debe analizar en el contexto
de cada problema, evaluar si es pertinente y si tiene sentido
continuar dividiendo.

Invitelos a resolver el problema de la seccion Ejercita.



Una barra de metal de 0,3 m de largo tiene una masa de 2,81
éCudl es la masa de 1 m de esa misma barra?

a) Escribe la expresion matematica.
b) Explica cémo se calculé la division.

¢) Calcula el cociente hasta las centésimas.

+ La masa de 1 m de esa misma barra es de C]kg.

CZ © B e
Cuando el cociente de una division tiene mds de una cifra decimal, es habitual

expresarlo solo hasta las décimas, las centésimas o las milésimas.

R Ejercita |1

o Expresa el cociente hasta la milésima.

a) 293:0,7 d) 49:06

b) 615:08 e) 94:3

A 4:03 f) 192:09

9 Un alambre de 0,3 m tiene una masa de 1,6 kg. Aproximadamente, écudl es la masa

de 1 m de este alambre? Para responder expresa el cociente hasta la centésima.

kg.

2,81:0,3 =

28,1:3=9,366

-27
11

Capitulo 9 q

Continue presentando la actividad 2 a
los estudiantes y verifique la comprension
del problema preguntandoles: ;Qué se
debe encontrar? (La masa de 1 metro de
barra) ;Qué datos hay? (Una barra de metal
de 0,3 m tiene una masa de 2,81 kg) ;Qué
operaciéon matemdtica se relaciona con el
problema? (Division).

Luego, invite a los estudiantes a plantear la
expresion matematica de la actividad 2a)
y acalcular2,81:0,3.

Es posible que se detengan en el célculo
cuando tengan el resto parcial de 2
décimos. Frente a esto pregunteles: ;Cudl
esel resultado? (9,3) ;Cudl es el resto? (0,2).
Pidales seguir dividiendo agregando un
cero al dividendo. Vuelva a preguntarles:
;Cudles el resultado? (9,36) ;Cudl es el resto?
(2 centésimos). Invitelos nuevamente a
agregar un cero al dividendo y a calcular.
Pregunteles: jAhora cudl es el resultado?
(9,366) ;Cudl es el resto? (el mismo).

Analice junto a ellas y ellos estos
resultados con el fin de que puedan
reconocer que si se siguen agregando
ceros al dividendo, seguirdn anadiendo

el digito 6 en el resultado y el resto serd
siempre 2. Destague que cuando ocurre
esto se sugiere redondear el resultado. Asf,
si se redondea a la centésima, serd 9,37, ya
que el digito

que ocupa la posicién de la milésima

es mayor que 5.

Sistematice la idea anterior analizando
junto a ellos y ellas las ideas que se
presentan en el recuadro de la mascota.

Invitelos a resolver las actividades de la
seccion Ejercita.
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En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica, de manera auténoma, donde se
plantean actividades enfocadas a calcular
divisiones entre nimeros decimales,
expresando el resultado con un nimero
natural y el resto con un decimal, y
redondeando el resultado cuando se
enfrentan a un resultado con més de

3 cifras decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

Observe que los estudiantes utilicen el
algoritmo multiplicando por 10 0 100
segun la cantidad de cifras decimales

que tiene el divisor, ya que el objetivo es
dividir dos numeros naturales o un nimero
decimal por un numero natural. Observe
que reconozcan cual es el resto que
quedara. Por ejemplo, en la actividad 1a)
aplicando el algoritmo pueden

concluir que:

35:08

l

35:8=4 —> 35décimos: 8 décimos
-3
3 —> 3 décimos

Asi, el resultado de la division 3,5:0,8
es4y el restoes 0,3 (porque la division
fue transformada a décimos) y la
comprobaciénes 0,8+ 4+ 0,3.

Planes de clases

| Practica_

0 Calcula y comprueba. 9 Calcula y expresa el cociente hasta
: la centésima.
a) 35:08=
a) 1,7:09 =

Comprobacién:

b) 72:7=
b) 21:0,2=
Comprobacién:
c) 52:0,7=
¢ 1,7:05=
B d) 0,67:03=
Comprobacién:
d) 3,3:04=
)3 ’ e) 0,34:0,6 =
Comprobacion:
f) 4,65:09 =
e) 63:08=
Comprobacién: g) 09:08 =

m Unidad 2

En la actividad 2, reconocen que al dividir, las cifras de algunas
posiciones comienzan a repetirse. Frente a esto, redondean el resultado
a la décima o centésima mas cercana.



Resolviendo problemas

Si regué una jardinera de 1 m? con 2,4 L de agua.
¢Qué cantidad de agua usaré para regar otra jardinera de 1,5 m??

Estimacion: el agua necesaria para 1,5 m? probablemente sea mds que
el agua para 1 m%

Inicie la clase invitando a los estudiantes
aresolver el problema de la actividad 1.
Para facilitar la comprension del problema
proyecte el diagrama y la tabla, de esta

Cantidad total

[:] manera pueden visualizar que el problema
== se resuelve con una multiplicacion, pues

Cantidad de agua para 1 m?
A 2

g 24 o d:/zl;lr:;e?u 24 se gasta mas agua al regar 15m que al
de agua : regar 1 m2 Asi, la expresion matematica

o1 ; Area (m?) 1 1,5 .

fo . ) es24-15.

— )
Cantidad de m? . Invitelos a resolver el problema de la

actividad 2. Para facilitar la comprension
del problema proyecte el diagramay la
tabla, de esta manera pueden visualizar
que el problema se resuelve con una
division, pues si se riega mas metros
cuadrados de agua se necesitardn mas
litros de agua. Asi, la expresion matematica
es 2:0,4.Recuérdeles que en el capitulo
4 estudiaron los casos en que cuando el
:D divisor de una divisién es menor que 1, el
resultado serd mayor que el dividendo.

Expresion: 2,4 D 1h5i= C] Respuesta: C] [l

a Usé 2 L de agua para regar O,4 mZ. éCudntos litros de agua usaré para regar 1 m??

Queremos saber la cantidad de agua para regar 1 m?,
entonces usamos la divisién.

Cantidad total

Cantidad de agua para 0,4 m? B —
Volumen
Volumen 0 2 (8) de agua (L) 2
de agua *
Areal ; Area (m?) 1 | oM
(o} 1 (m?)
L
Cantidad de m? 04

Expresion: [ ] : [ ] d [ ] Respuesta: [:] L

Capitulo 9 q

Paginas 181 - 185

Capitulo 9 Unidad 2

Clase 4 Resolviendo problemas

e Que los estudiantes resuelvan problemas multiplicativos entre
numeros decimales identificando la expresién matemética que
permite encontrar la solucion.

e Que los estudiantes comprendan que las propiedades conmutativa
y asociativa de la adicion y de la multiplicacion entre nimeros
naturales también se aplican a