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Fundamento didactico

n Fundamento diddctico

Educar para un mundo cambiante (Perkins, 2015) aborda las preguntas qué y cuantos
contenidos esenciales deben aprender los jévenes para poder desenvolverse en su vida
futura. Nadie puede predecir como serd nuestro mundo en el futuro y qué problemas
tendra que resolver la humanidad el dia de mafiana. Por el momento, se sostiene que,
para poder hacer frente a los retos del futuro, una de las habilidades clave que se debe
fortalecer en la formacion en la escuela es la creatividad.

Por esa razén, las Bases Curriculares (2012) establecen para la formacion del estudiante
de educacion basica, el desarrollo de conocimientos fundamentales en conjunto con
actitudes y habilidades que se ajustan a las habilidades del siglo 21, como la creatividad,
la innovacion, el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la comunicacion, la
colaboracion, el razonamiento y el pensamiento légico.

Para poder ser creativos vy a la vez profundizar en otras habilidades matematicas de
forma segura, se requiere, en primer lugar, pasar por procesos de repeticion e imitacion,
como el trabajo con los algoritmos y la memorizacion de las tablas de multiplicacion.

El desarrollo del pensamiento matematico y de competencias como la exploracion, el
descubrimiento y la justificacion de relaciones, propiedades y procesos matematicos,
deben jugar un rol principal dentro del aprender matematica. La resolucion de
problemas, sefalada por Isoda (2015) como la practica ideal para impulsar el desarrollo
del pensamiento matematico', deberia ser el propdsito principal de la educacion
matematica. Este principio coincide plenamente con las Bases Curriculares 2012, que
establecen la resolucion de problemas como foco de la ensefianza de la matematica
afirmando: “Contextualizar el aprendizaje mediante problemas reales y relacionar la
matematica con situaciones concretas, facilita un aprendizaje significativo de contenidos
matematicos fundamentales™. Visto el proceso de aprendizaje desde esta perspectiva,
la sala de clases requiere de un cambio metodoldgico que favorezca el aprender
haciendo, que cambie la instruccidn por la construccion, que permita la exploracion,
experimentacion y manipulacion con material didactico para descubrir conceptos,
anticipar o comprobar resultados.

Confrontar a los alumnos con un problema en un proceso de aprendizaje independiente
es deseable y factible, como indican los ejemplos del Texto. La tarea del docente en

este proceso es hacer preguntas y proponer o cambiar representaciones concretas

0 pictéricas para fundamentar la solucién inicial dada por los alumnos. Aplicar este
principio didactico es creer en los estudiantes y sus capacidades intelectuales y, a la vez,
reforzar el aprendizaje por medio de la comprension.

El siguiente problema planteado a un 1° basico puede aclarar el proceso, en el cual el
docente desaffa a sus alumnos con una pregunta en la fase inicial de la clase.

"Isoda, M., Katagiri, S., (2012) Mathematical thinking. World Scientific Publishing Co. Pte. Ltd.
2 Ministerio de Educacion, Bases Curriculares 2012.



éCudntas ranas hay en total?

En grupos pequenos, buscan durante un tiempo acotado una solucién, la representan
utilizando nimeros o esquemas y la exponen frente al curso. Tienen a su disposicion el
material didactico habitual. Guiados por el docente, se comparan y discuten las propuestas
de solucion. El docente formula preguntas adicionales, también podré agregar una
explicacion, un esquema o una representacion (concreta, pictorica y/o simbdlica) y guia
este proceso de aprendizaje. Los estudiantes formulan con sus palabras una regla o un
nuevo concepto basado en la experiencia. Finalmente, se compara el resultado presentado
por los estudiantes con el Texto y se ejercita el nuevo conocimiento.

Este aprendizaje inductivo, constructivista y centrado en el alumno fortalece el
pensamiento matematico, ensefa a pensar, resolver un problemay, ademas, aumenta la
autoestimay la motivacion por aprender.

Fundamento diddctico



;(Como usar el Texto Escolar?

n Estructura del Texto

Este Texto estd alineado al curriculum nacional y esta dirigido a la formacion matematica inicial de
los estudiantes. El aprendizaje de conceptos y procedimientos fundamentales se introduce con
acciones y situaciones universales cotidianas, conocidas por la mayoria de los alumnos.

Estd organizado en capitulos y algunos incluyen subtemas.

El Texto tiene como propésito:
o Promover el desarrollo de habilidades superiores.
9 Desarrollar el pensamiento matematico.

e Promover la comprension de conocimientos de conceptos fundamentales de los ejes NUmeros
y operaciones, Patrones y Algebra, Geometria, Medicion y Datos y Probabilidades.

a éComo usar el Texto del Estudiante?

Para comenzar cada capitulo y cada clase, se proponen preguntas o imagenes para presentar a los
estudiantes. Estas situaciones y desafios, les permitiran elaborar estrategias y plantear soluciones
que seran compartidas con toda la clase. Estas Ultimas, permiten generar un debate acerca de las
estrategias utilizadas y la forma de justificar. Finalmente, se propone recurrir al Texto para comparar,
verificar y sistematizar las ideas propuestas por los estudiantes con las del Texto.

Se estructura de la siguiente manera:

e Sjtuacidon o problema desafiante.

e Trabajo en grupo: busqueda de la solucién.

e Presentacion de las respuestas, pregunta orientadora: jcomo se llegd a las soluciones?

e Comparacion con lo que propone el Texto, debate y verificacion para sistematizar.

Uso del Texto para realizar actividades de ejercitacion, proceso de consolidacion de lo
generado en el debate.

n ¢Coémo usar el Texto Escolar?



Secciones del Texto del Estudiante

El Texto dispone de las siguientes secciones para ayudar al docente en la gestion del

proceso de ensefanza - aprendizaje:
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Al finalizar cada capitulo, se
presentan problemas que permiten
evaluar los conocimientos y
habilidades estudiados.

El territorio de Chile alcanza ung
longitud de 4270 km. Para unir
este extenso teritorio y acercar

g 2 195 personas que los habitan,
existen puentes de disti
materialidades, el
Existen también terrenos no habitados

! debido a sus caracteristicas
geogreficas que se estén usando

B (¢ vertederos, como es el caso del

b desierto de Atacama,

Al finalizar una unidad, se presenta
una Aventura Matemdtica que
permite integrar, evaluary aplicar
los conocimientos y habilidades
trabajados.

Invitamos a todos los docentes del primer ciclo de la ensefianza basica a usar este Texto para que sus
estudiantes disfruten y se comprometan con el aprendizaje de la asignatura a través de la resolucion
de problemas cercanos y de su interés.

éCémo usar el Texto Escolar? u



Los estudiantes serdn capaces de:

* Los Objetivos de Aprendizaje destacados en color

Numeros y 0peraciones

Representar y describir nUmeros naturales de hasta
mas de 6 digitos y menores que 1.000 millones:

e identificando el valor posicional de los digitos.

e componiendo y descomponiendo nimeros
naturales en forma estandar y expandida
aproximando cantidades.

e comparando y ordenando nimeros naturales
en este ambito numérico.

e dando ejemplos de estos nimeros naturales en
contextos reales.

Aplicar estrategias de calculo mental para la

multiplicacion:

® anexar ceros cuando se multiplica por un
multiplo de 10.

e doblary dividir por 2 en forma repetida.

e usando las propiedades conmutativa, asociativa
y distributiva.

Demostrar que comprenden la multiplicacion de
numeros naturales de dos digitos por nimeros
naturales de dos digitos:

e estimando productos.
e aplicando estrategias de calculo mental.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios,
aplicando el algoritmo.

Demostrar gue comprenden la divisién con

dividendos de tres digitos y divisores de un digito:

e interpretando el resto.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios
que impliquen divisiones.

Realizar calculos que involucren las cuatro

operaciones, aplicando las reglas relativas a

paréntesis y la prevalencia de la multiplicaciony la

division por sobre la adicion'y la sustraccion cuando

corresponda:

e usando la propiedad distributiva de la
multiplicacién respecto de la suma.

e aplicando el algoritmo de la multiplicacion.
e resolviendo problemas rutinarios.

la reactivacion integral de aprendizajes.

Objetivos de Aprendizaje de Matemadtica de 5° Basico

10.

11.
12.

13.

Objetivos de Aprendizaje de Matematica de 5° Basico

Resolver problemas rutinarios y no rutinarios que
involucren las cuatro operaciones y combinaciones
de ellas:

e que incluyan situaciones con dinero.

e usando la calculadora y el computador en
ambitos numéricos superiores al 10.000.

Demostrar que comprenden las fracciones propias:

e representandolas de manera concreta, pictérica
y simbdlica.

e creando grupos de fracciones equivalentes
—simplificando y amplificando— de manera
concreta, pictérica y simbdlica, de forma
manual y/o con software educativo.

e comparando fracciones propias con igual y
distinto denominador de manera concreta,
pictorica y simbdlica.

Demostrar que comprenden las fracciones

impropias de uso comun de denominadores 2, 3, 4,

5,6,8,10, 12 y los nimeros mixtos asociados:

e usando material concreto y pictorico para
representarlas, de manera manual y/o con
software educativo.

e identificando y determinando equivalencias
entre fracciones impropias y nimeros mixtos.

e representando estas fracciones y estos nimeros
mixtos en la recta numérica.

Resolver adiciones y sustracciones con fracciones
propias con denominadores menores o iguales a 12:

e de manera pictoérica y simbdlica.
e amplificando o simplificando.

Determinar el decimal que corresponde a
fracciones con denominador 2,4, 5y 10.
Comparary ordenar decimales hasta la milésima.
Resolver adiciones y sustracciones de decimales,
empleando el valor posicional hasta la milésima.

Resolver problemas rutinarios y no rutinarios,
aplicando adiciones y sustracciones de fracciones
propias o decimales hasta la milésima.

corresponden a los Aprendizajes Basales segun la Actualizacion de la Priorizacion Curricular para



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

Patrones y Algebra

Descubrir alguna regla que explique una sucesion
dada y que permita hacer predicciones.

Resolver problemas, usando ecuaciones e
inecuaciones de un paso, que involucren adiciones
y sustracciones, en forma pictérica y simbdlica.

Geometria

Identificar y dibujar puntos en el primer cuadrante
del plano cartesiano, dadas sus coordenadas en
numeros naturales.

Describir y dar ejemplos de aristas y caras de figuras
3Dy lados de figuras 2D:

® Qque son paralelos.

® que se intersectan.

e que son perpendiculares.

Demostrar que comprenden el concepto de
congruencia, usando la traslacion, la reflexion y
la rotacion en cuadriculas y mediante software
geométrico.

Medicion

Medir longitudes con unidades estandarizadas
(m, cm, mm) en el contexto de la resoluciéon de
problemas.

Realizar transformaciones entre unidades de
medidas de longitud: kmam, macm,cmammy
viceversa, de manera manual y/o usando software
educativo.

Disefiar y construir diferentes rectangulos, dados el
perimetro, el drea 0 ambos, y sacar conclusiones.

Calcular areas de tridngulos, de paralelogramos y
de trapecios, y estimar areas de figuras irregulares,
aplicando las siguientes estrategias:

e conteo de cuadriculas.
e comparacion con el drea de un rectangulo.
e completar figuras por traslacion.

23.

24,

25.

26.

27.

Datos y Probabilidades

Calcular el promedio de datos e interpretarlo en su
contexto.

Describir la posibilidad de ocurrencia de un evento
por sobre la base de un experimento aleatorio,
empleando los términos seguro — posible - poco
posible - imposible.

Comparar probabilidades de distintos eventos sin
calcularlas.

Leer, interpretar y completar tablas, graficos de
barra simple y gréficos de linea y comunicar sus
conclusiones.

Utilizar diagramas de tallo y hojas para representar
datos provenientes de muestras aleatorias.

Objetivos de Aprendizaje de Matemadtica de 5° Basico



Habilidades

OA_a: Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema matematico.

OA_b: Resolver problemas, aplicando una variedad de estrategias, como la estrategia de los 4 pasos: entender,
planificar, hacer y comprobar.

OA_c: Comprendery evaluar estrategias de resolucion de problemas de otros.

Argumentar Yy comunicar

OA_d: Formular preguntas y posibles respuestas frente a suposiciones y reglas matematicas.
OA_e: Comprobar reglasy propiedades.

OA_f: Comunicar de manera escrita y verbal razonamientos matematicos:
e describiendo los procedimientos utilizados
e usando los términos matematicos pertinentes

OA_g: Identificar un error, explicar su causa y corregirlo.

OA_h: Documentar el procedimiento para resolver problemas, registrandolo en forma estructurada y comprensible.

OA_i: Aplicar, seleccionar, modificar y evaluar modelos que involucren las cuatro operaciones con decimales y
fracciones, la ubicacion en la recta numérica y en el plano, el analisis de datos y predicciones de probabilidades
sobre la base de experimentos aleatorios.

OA_j: Traducir expresiones de lenguaje cotidiano a lenguaje matematico y viceversa.

OA_k: Modelar matematicamente situaciones cotidianas:
e organizando datos.
e identificando patrones o regularidades.
e usando simbologfa matematica para expresarlas.

OA_i: Extraerinformacion del entorno y representarla matematicamente en diagramas, tablas y graficos,
interpretando los datos extraidos.

OA_m: Usar representaciones y estrategias para comprender mejor problemas e informacion matematica.

OA_n: Imaginar una situacion y expresarla por medio de modelos matematicos.

Actitudes

. Manifestar un estilo de trabajo ordenado y metddico.

. Abordar de manera flexible y creativa la busqueda de soluciones a problemas.
. Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de las matematicas.

. Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades.

. Demostrar una actitud de esfuerzo y perseverancia.

mm g N W >

Expresar y escuchar ideas de forma respetuosa.

Objetivos de Aprendizaje de Matemadtica de 5° Basico






Planificacion anual

Unidad Eje

Numeros y operaciones
NuUmeros y operaciones
NuUmeros y operaciones
Medicion

NuUmeros y operaciones
NUmeros y operaciones
Patrones y Algebra
Numeros y operaciones

Datos y Probabilidades

Unidad Eje

Geometria

Datos y Probabilidades
NuUmeros y operaciones
Datos y Probabilidades
Geometria

Patrones y Algebra

NuUmeros y operaciones

Medicion

Planificacién anual

Primer semestre

Capitulo

1. NUmeros grandes
2. Multiplicacion

3. Haciendo cintas

4. Longitud

5. Division

6. NUmeros decimales
7. Patrones

8. Fracciones

9. Datos

Segundo semestre

Capitulo

10. Paralelismo y perpendicularidad
en figuras y cuerpos geométricos

11. Explorando posibilidades
12. Operatoria combinada

13. Media

14. Congruencia

15. Ecuaciones e inecuaciones

16. Adicion y sustraccion de
fracciones

17. Area de cuadrilateros
y tridangulos

Tiempo estimado
(horas pedagodgicas)

14

10

Tiempo estimado
(horas pedagodgicas)

16



Planificacion semestral

Primer semestre

. . Objetivos de aprendizaje , ezit?an:o
Unidad Eje (OA) Capitulo (horas
pedagoégicas)
NuUmeros y operaciones  Basales: OA 1 1. Ndmeros grandes 14
NUmeros y operaciones (Bizsriﬁlse:)r?::tarios: OA 2 2. Multiplicacion 10
NUmeros y operaciones  Basales: OA 3, OA 4 3. Haciendo cintas 2

- Basales: OA 19 :
Medicion Complementarios: OA 20 + lengiue 12

NUmeros y operaciones  Basales: OA 4 5. Division 14

Numeros y operaciones Basales:OA10,0A 11,0713 6. Numeros decimales 14
yop Complementarios: OA 12 ’

Patrones y Algebra Basales: OA 14 7. Patrones 6

NUmeros y operaciones Beisalles Chiz @A T 7. Fracciones 18
yop Complementarios: OA 8 '

Datos y Probabilidades  Basales: OA 26 8. Datos 12

Segundo semestre
T . Tiempo
. . etivos de aprendizaje : i

Unidad Eje ) (OA) ) Capitulo est(Lr;::Sdo
pedagadgicas)

Geometria Basales: OA 17 10. Paralelismo y perpendlculalr@ad 6

enfiguras y cuerpos geométricos
o Basales: OA 24 S
Datos y Probabilidades ol OAE 11. Explorando posibilidades 8
, . Basales: OA 6 . :
Numeros y operaciones ol EnEesER 12. Operatoria combinada 10
Datos y Probabilidades  Basales: OA 23 13. Media 8

] Basales: OA 18 }
Geometria O e 14. Congruencia 14

Patrones y Algebra Basales: OA 15 15. Ecuaciones e inecuaciones 6

NUMeros v oberaciones Basales: OA 13 16. Adicién y sustraccion de 6
yop Complementarios: OA 9 fracciones

Medicion Basales: OA 21, OA 22 17. Area de cuadrilateros y tridngulos 16

Planificacién semestral



Planificacion de Unidad 1
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NUmeros mayores que 10000 75 1 °
I;ac:ér;y escritura de numeros 90 1 . .
Formacion de los nimeros grandes| 90 1 ° °
Nl]merf)s y | 1.Nimeros 0-37 Comgaracién y orden de nimeros 90 1 . c
operaciones| grandes grandes
NUmeros de més de 8 cifras 90 1 °
Reglas de formacion de los niimeros 90 1 °
Ejercicios 30 1
Problemas 60 1
Multiplicacion por 20, 30, .90 90 2 °
Otras formas de multiplicar 90 2 °
Estimacion de productos 90 3 °
Nimerosy |2 Multplcacion| 33-52 | 10 de miplaciones usandol g, |- c
Ejercicios 30 2,3
Problemas 1 30 2,3
Problemas 2 30 2,3
2:::::;5“‘;5 3";2:':5““ 53-55 |Haciendo cintas 0| 34 . B
Midiendo con metros y centimetros | 90 19,20 ° °
x;ﬁﬁzﬁgscon centimetros y 120 19,20 . .
Midiendo con kildmetros y metros | 90 19,20 ° °
Medicién | 4. Longitud >6-79 Unidades de medida de longitud | 90 19,20 o ° AF
Ejercicios 30 19,20
Problemas 1 30 19,20
Problemas 2 30 19,20
Division de numeros de 2 cifras 90 4
Division de numeros de 3 cifras 270 4 °
. Divisiones con cero en el cociente 90 4 °
2:2:::;:;25 5. Division 80 - 100 | Resolviendo problemas 90 4 ° C
Ejercicios 30 4 °
Problemas 1 30 4 °
Problemas 2 30 4 °
Sintesis 101 30 °
Repaso 102 -104 60 1,23,4, °
Aventura 105- 109 0| % .

Matematica

Planificacion de Unidad 1




Planificacion de Unidad 2

O
A = 2 S8 : @
o 5 = @ 8 ¢S5 o = 5
< [} [T E E 2 2
= = d & 38 3o 28
5 = d ®. ® (7] ] - U t] 2
. O < (= = < > x o B
.. . 7,8,10,11,
Inicio de unidad | 110 - 111 15 12.13,14, 26 ° C
Numeros decimales 30 10, 11 ° °
Como representar los nimeros 150 10,11 . .
decimales
Estrgctura de los niimeros 90 10,11 . .
decimales
NUmeros y 6. Nimeros o1 Relacion entrfe ndmeros ' 180 10,11 . . c
operaciones ladiTailas nat.u.rales y numeros.deomales
A@mones y sgstracaones de 90 12,13 . .
ndmeros decimales
Ejercicios 30 110,11,12,13 °
Problemas 1 30 (10,11,12,13 °
Problemas 2 30 110,11,12,13 °
Cantidades que cambian juntas | 180 14 ° ° °
PEIOIEETT e 137 - 141 a J A
Algebra Problemas 90 14 o
Fracciones mayores que 1 180 813 ° °
Fracciones equivalentes 180 7 ° °
. Comparacion de fracciones 270 7 ° °
Nmerosy | ¢ eracci 142-170 F
operaciones | O 'acciones Relacion entre las fraccionesy | g .
los niimeros decimales
Ejercicios 70 78,13 °
Problemas 20 78,13 °
Juntando tablas 90 26 ° ° °
Organizacion de datos en tablas| 90 26 ° ° °
Gréficos de barras 90 26 ° ° °
Gréficos de lineas 90 26 ° ° °
Datosy . - i
Probabilidades 9. Datos 171-188 Corr)o dibujar un grafico 30 2% . . . A, B
delineas
Idears para dibujar gréaficos 60 2% . . .
delinea
Ejercicios 45 26 ° ° °
Problemas 45 26 ° ° °
Sintesis 189 30 °
Repaso 190-192 60 | 7,8,10,11, o AB,
12,13,14, 26 GF
Aventuta_ 193-195 90 °
Matematica

Planificacion de Unidad 2



Planes de clases

UNIDAD 1 (28 clases)

¢éSabias que la industria textil es
una de las mds contaminantes
del planeta?

Inicio de unidad | Unidad 1 Paginas 8-9

Numeros mayores
que 10000

Que los estudiantes conozcan los distintos
temas de estudio que se abordaran en la
Unidad 1.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Gestion

En Chile, solo en el afio 2021,
de 156 mil toneladas de ropa, un
poco mds de la mitad se deseché en
vertederos ilegales y en el desierto
de Atacama.

Comience proyectando las paginas de
inicio de unidad, invitando a los estudiantes
a observar y describir lo que aparece en
estas. Luego, pregunteles: ;Sabes qué es

la industria textil? ;Conoces los darios que
provoca en el medioambiente? jQué piensas
que se podria hacer para disminuirlos?

Aproximadamente, écudntas toneladas
de ropa terminé en vertederos ilegales
y en el desierto de Atacama?

Luego, dirija la atencion de los estudiantes
hacia el Texto en la pagina 8 y pregunteles:
/Coémo podriamos calcular la respuesta a

la pregunta de Matias? ;A cudntas prendas
de vestir crees que equivale esta cantidad?
Promueva la discusion con el fin de llegar
a acuerdos. Considere que en este caso
serdn respuestas estimadas, lo importante
s eg s propuetes
por los estudiantes, lo que puede servir de

diagndstico para comenzar la unidad. 5° bésico

Historia, Geografia y Ciencias Sociales
OA 22

Unidad 1

Informarse y opinar sobre temas relevantes y de su interés en el pais
y el mundo (politica, medioambiente, deporte, arte y musica, entre
otros) por medio de periédicos y TIC.

Planes de clases



La industria textil es responsable de
1
5 de los toxicos que se vierten

en el agua.

2 Si al lavar 6 kg de algunas telas

se liberan 140 mil fibras pldsticas,
imagina cudntas se liberan al lavar
20 kg de ropa.

ur:idad aprenderés a:

En esta

e Representar, comparar y ordenar niimeros naturales de mds de 6 digitos y menores N Y
que 1000 millones. \

e Multiplicar nimeros de 3 digitos por nimeros de 1 digito y nimeros de 2 digitos

| por niimeros de 2 digitos. K

« Dividir nimeros de 3 digitos por nimeros de 1 digito.

e Resolver problemas que involucren medir longitudes usando milimetros, centimetros,
metros y kilémetros.

Unidad 1 9

Invite a los estudiantes a proponer estrategias para encontrar las
respuestas a los problemas planteados por los nifos. Promueva una
conversacion donde los estudiantes puedan plantear sus ideas

y procedimientos.

Finalice presentando los capitulos de la unidad y pregunte: ;Qué desafios
crees que presentard esta unidad? ;Hay términos que no conoces? ;A qué
crees que se refieren?

Capitulo 1
Numeros grandes
e Numeros mayores que 10000.

e lecturay escritura de numeros
grandes.

e Formacién de los nimeros grandes.

e Comparacion y orden de nUmeros
grandes.

e NUmeros de mas de 8 cifras.

* Reglas de formacién de los
numeros.

Capitulo 2

Multiplicacién

e Multiplicacion por 20, 30, ...90.
e Otras formas de multiplicar.

e Estimacion de productos.

e (alculo de multiplicaciones usando
el algoritmo.

Capitulo 3
Haciendo cintas
e Haciendo cintas.

Capitulo 4

Longitud

e Midiendo con metrosy
centimetros.

e Midiendo con centimetros y
milimetros.

e Midiendo con kildbmetros y metros.
e Unidades de medida de longitud.

Capitulo 5

Division

e Division de numeros de 2 cifras.

e Division de numeros de 3 cifras.

e Divisiones con cero en el cociente.
Resolviendo problemas.



Planes de clases



Capitulo ’
E Numeros grandes

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema matematico.
El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar los
nuevos conocimientos de este capftulo, mientras que el tercer recuadro representa el capitulo que prosigue este estudio.

L4° Basico 5° Basico 5° Basico

Capitulo 1 Capitulo 1 Capitulo 12
Numeros hasta 10000 Numeros grandes Operatoria combinada
Visién general Temas
En este capitulo se profundiza el estudio de los e Numeros mayores que 10000.
numeros, extendiéndose a nimeros de hasta 12 . Lecturay escritura de numeros grandes.

digitos. A través de actividades contextualizadas y de
la aplicacion de los conocimientos que poseen los
estudiantes de los niumeros de 4 digitos, aprenderana
leer, escribir y comparar niimeros grandes. :* Numeros de mas de 8 digitos.

. e Regla de formacion de los ntimeros.

e Formacién de numeros grandes.
e Comparacion y orden de nimeros grandes.

Objetivos de Aprendizaje
Recursos adicionales
Basales

Recortable 1 de la pagina 215 del Texto del
OA 1: Representar y describir nimeros naturales de * necortable 1 deld pagind eiextode

Estudiante.
hasta mas de 6 digitos y menores que 1000 millones: o
: ) . . e Recortable 2 de la pagina 217 del Texto del
e identificando el valor posicional de los digitos. .
. _ ; Estudiante.
* componiendoy desco’mpomendo numeros e Recortable 3 de la pagina 219 del Texto del
naturales en forma estandar y expandida Estudiante

aproximando cantidades. o o
e Actividad complementaria (Pdgina 130 de la GDD).

e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

6 5B_U1_items_capl

e comparando y ordenando nimeros naturales en
este dmbito numérico.

e dando ejemplos de estos nimeros naturales en
contextos reales.

Actitud , ) o
e ;Qué aprendi? para imprimir:

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de @ 5B_U1_items_capl_imprimir
las matematicas. :
Numero de clases estimadas: 7

Aprendizajes previos
Numero de horas estimadas: 14
e Cuantifican colecciones agrupadas de 10, 100 y

1000 hasta 10000.
e Leeny escriben nimeros hasta 10000.
e Comparan numeros hasta 10000.

e Componen y descomponen canénicamente
numeros hasta 10000.

Capitulo 1



Capitulo

Numeros grandes

Capitulo 1 | Unidad 1 | Paginas 10- 12

Numeros mayores que 10000

Ema necesita saber la cantidad exacta de hojas que hay.

Recursos e ; — = -i ( 10 grupos de 1000 es... \
1000 1000 1000 —l N
* Imagen de la coleccién de hojas e = N
empaquetadas, o = o ) ‘—_: » %
* Tabla de valor posicional (para presentar o R | L L R == o] ~
en la pizarra). Foo
000 000 000 7000 == )

Tabla de valor posicional hasta
la decena de mil con 4 filas para

representar los niimeros, respetando Numgros mayores que 10000

los colores de la tabla del Texto (para n q@ Averigiiemos cudntas hojas hay en la imagen.
presentar en la pizarra)- a) Si hacemos grupos de diez mil, écudntos podemos formar?
,
) %7 3 grupos de diez mil se escribe 30000 i/3:0]0:01%0
e Que los estudiantes encuentren i yse lee treinta mil. También se escribe 30 mil.
una estrategia para cuantificar una 610700
coleccion compuesta por agrupaciones b) ¢Cudntas hojas de papel hay en total? 4:0:0
de 1000, 100y 10, y objetos sueltos. > o
e Que los estudiantes escriban y lean %/ 3 grupos de diez mil,
numeros de 5 digitos utilizando la 6 grupos de mil, g
nocion de valor posicional. " grupos de cien, =i E
2 grupos de diez, y 3 i: . i
Habilidades 7 unidades. g 3 g g 3
Hay 36427. 8 § §i8 §
Resolver pr0b|ema5 / ReDresenta r. y se lee treinta y seis mil cuatrocientos veintisiete.

Comience la clase presentando en la
pizarra laimagen de la coleccion de hojas
y desafie a los estudiantes a determinar P Unidad T
la cantidad de hojas haciendo preguntas

como: ;Cudntas hojas creen que hay? ;Cémo
podriamos saber la cantidad exacta de

hojas? Dé tiempo para que se organicen

en parejas y piensen en una manera de
resolver el problema. Monitoree el trabajo
poniendo atencidn en que reconozcan que
las colecciones estan agrupadas de 1000,
100y 10.

Q Pensemos cémo expresar los nimeros mayores que 10000.

Para sistematizar la actividad pida que abran su Texto y que analicen en
conjunto las ideas que se plantean en la pagina, poniendo énfasis en
cémo se lee y escribe el nimero que se forma con 3 grupos de 10000.

Apdyelos para determinar la cantidad de
hojas que hay en los 36 paquetes de 1000
haciendo preguntas como: ;Cudnto es 6
veces 10007 (6000) ;Cudnto es 10 veces 1 0007
(10000) ;Cudnto serd 3 veces 100007 (30 000)
;Como se dice esa cantidad? (Treinta mil) Si

3 veces 10 es 30, jcudnto es 3 veces 100007
(30 000) ;Coémo se escribird con digitos la
cantidad de hojas que hay en total? (36 427).
Luego, en una puesta en comun permita
que socialicen sus estrategias y respuestas.

Planes de clases



a ¢Cudntas hojas hay? Escribe los nimeros en la tabla.

=9 = >y
E o Pon atencién a la posicién <
- n P P en que ubicas cada digito.
g | S 2 8 | o
< S 1 < S
3 = = 3 =
Q < CY Y f=
o =) o o =)
a) 2 grupos de diez mil, 4 grupos de mil,
9 grupos de cien, 1 grupo de diez y
8 hojas.
b) 7 grupos de diez mil y 860 hojas.
c) 8 grupos de diez mil y 9 grupos
de diez hojas.
d) 4 grupos de diez mil hojas.
R i |
o Lee los siguientes niimeros.
a) 48219 b) 98056 c) 28000 d) 70006

: 9 Escribe los nimeros.

a) Ochenta y seis mil doscientos cincuenta y nueve.

b) Cincuenta mil treinta y dos.

c) Veinte mil ochocientos.

d) 3 grupos de diez mil, 9 grupos de mil y 5 grupos de diez.

e) 8 grupos de diez mil y 2 grupos de cien.

Capitulo 1 q

A continuacion, pregunte por las cantidades que tienen grupos de
10000 ;Cudntos digitos tienen? (5) ;Con cudntas unidades de mil se forma
una decena de mil? (Con 10). Puede apoyar estas preguntas recurriendo
alaimagen de la pagina anterior o con algun material extra, como el
dinero.

Pegue en la pizarra la tabla de valor posicional y pida que pongan
atencion en ellay pregunte: ;Qué patrdn pueden observar? (Los colores se
repiten, después de la centena se repiten las unidades y decenas, pero
esta vez de miles) ;Cudl posicién creen que sigue a la decena de mil?, jpor
qué?

Presente la actividad 2, ponga atencion en los casos en que hay
ausencia de agrupaciones y pregunte: Si no hay grupos de 100, jqué se
debe registrar en la posicion de las centenas? (0).

Cuando hayan escrito los nimeros en la tabla, apdyelos en la lectura
mostrando que es Util separar los digitos en grupos de 3 (con un

espacio), contando desde la derecha, de
la misma manera que lo hicieron cuando
aprendieron los numeros de 4 digitos.

Asi, los nimeros de 5 digitos tendrdn una
separacion, de izquierda a derecha, de
dos, espacio y tres digitos, leyendo los dos
primeros digitos, de la misma manera que
los nimeros de 2 digitos, seguidos de la
palabra mil y continuando con la lectura
de los tres digitos finales.

Es posible que en la escritura de algunos
numeros omitan digitos. Por ejemplo, en
vez de escribir 50032 escriban 5032. En

tal caso, oriéntelos con preguntas como:
;La cantidad que se debe escribir tiene grupos
de 100007 (Si) ;Cudntos digitos tienen los
ntmeros con grupos de 100007 (5) ;Cudntos
digitos tiene el nimero que escribiste? Luego,
pidales que corrijan su error con la tabla de
valor posicional.

Invitelos a que realicen la seccion Ejercita,
como practica guiada en la lectura

y escritura de nimeros de 5 digitos.
Enfatice en que las cantidades que tienen
agrupaciones de 10000 tienen 5 digitos y
que cuando hay ausencia de agrupaciones,
se registra un cero en la posicion
correspondiente.

Para finalizar, utilizando una tabla de valor
posicional, destaque que la estructura

de los nimeros sigue las mismas reglas,
independientemente de cuan “grande” sea
el nimero. Si se agrupan los digitos de un
numero de a 3, de derecha a izquierda, se
puede observar un patrén en el nombre
de las posiciones, “unidad”, “decena’,
"centena’, luego, se repite lo mismo, pero
con grupos de mil.

Capitulo 1



En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la secciéon
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
cuantificar colecciones mayores que 10000.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes leeny
escriben con palabras los numeros indicados.

En la actividad 2, los estudiantes escriben
los nimeros dados en palabras.

En la actividad 3, los estudiantes traducen
la descripcién de una coleccion de objetos
alaescritura del nimero en la tabla de
valor posicional.

Planes de clases

a Lee y escribe con palabras.
a) 49753

b) 10989

c) 11008

9 Escribe los nimeros.
a)

Sesenta y cinco mil trescientos
cuarenta y dos.

b) Ochenta y seis mil cuatrocientos
cincuenta y nueve.

d) Noventa y nueve mil doscientos.

P Unidad 1

 practica

c) Veinte mil quinientos cincuenta y dos.

: e Escribe los nimeros en la tabla.

a) 5 grupos de 10 mil, 4 grupos de mil,
7 grupos de 100 y 5 grupos de 10.

b) 2 grupos de 10 mil, 4 grupos de 100
y 9 grupos de 10.

c) 9 grupos de 10 mil, 3 grupos de 1000
y 6 grupos de 10.

d) 6 grupos de 10 mil y mil.

e) 9 grupos de 10 mil
y 9 grupos de 100.

E €
Q
_g ©
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(2} Y (=] w QL
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Lectura y escritura de niimeros grandes

Seguin el Censo del 2017, la poblacién encuestada en Chile es cercana

a 17570000 personas. Pensemos en este ntimero.

10 mil
10 grupos de 10 mil forman 100 mil
10 grupos de 100 mil forman 1 millén
10 grupos de 1 millén forman 10 millones
&
Un censo poblacional es un conteo

Py
: de toda la poblacién de un pais en un
determinado tiempo.

El afio 2024 se realizé un nuevo censo
en todo Chile.

Si quieres saber mds, ingresa a
https://www.ine.gob.cl/censo

a) ¢Cudntas decenas de millon, unidades de millén, centenas de mil

1131}

y decenas de mil tiene el nimero 175700007

b) éCémo se lee 17570000?

Forma el mayor y el menor niimero utilizando todas las tarjetas una sola vez.

Usa el Recortable 1.

N BN SN A 2

1.0[000
100/000
110 00/000

1.0/000[000

- CF

85|885|885

17|57 0[000

6 3

Capitulo 1 q

Capitulo 1

Paginas 13- 15

Lecturay escritura de nimeros grandes

e Tabla de valor posicional hasta la decena de millon (para presentar

en la pizarra).

e Recortable 1 del Texto del Estudiante.

Propésitos

e Que los estudiantes escriban, lean y comparen nimeros de hasta 8
digitos utilizando la nociéon de valor posicional.

e Que los estudiantes escriban y lean nimeros de hasta 9 digitos.

Habilidades

Representar / Resolver problemas / Argumentar y comunicar.

Inicie la clase extendiendo la tabla de valor
posicional y péguela en la pizarra, tapando las
3 posiciones de mayor valor con una cartulina.

Pregunteles el valor de cada una de las
posiciones destapadas (1, 10, 100, 1000

y 10000) y andtelos en la pizarra. Luego,
pregunte: ;,Qué patrén observan en los
valores? (Las posiciones mayores aumentan
en un cero) Segun ese patrén, ;cdmo se
escribiria el valor de la siguiente posicion?
(100000) Si la ultima posicion se llama
decena de mil, ;,cdmo se llamard la siguiente
posicién? (Centena de mil) ;Cudntos grupos
de 10000 forman 1000007 (10).

Destape la posicion de las centenas de mil
para que comprueben sus ideas. Plantee
las mismas preguntas para las siguientes
posiciones. Luego, presente la actividad 1,
invitandolos a escribir el nimero en la
tabla de valor posicional que acaban de
construir. Pregunte: ;Cémo creen que se lee
este nimero? Dé tiempo para que cada
estudiante piense en su respuesta, y luego
la comparta. Pida que observen la parte
superior de la tabla que se presenta en

el Texto, y pregunte: ;Cudntos ceros tiene

10 mil? (4) ;Cudntos ceros tiene 100 mil? (5),
etc. ;Cémo podemos anticipar la cantidad
de ceros que tiene el valor de cada posicion?
(Como los digitos estan agrupados de a 3,
podemos saber que una unidad de mil
tiene 3 ceros, por lo que una unidad de
millon tendrd 6 ceros).

Para realizar la actividad 2, organice el
curso en parejas o grupos. Cada grupo
debe disponer del material recortable.
Permita que exploren la formacién de los
numeros de acuerdo con las condiciones
sefialadas en el Texto, preguntando para
formar el nimero mayor: ;Cudl digito debe
ocupar la posicion de mayor valor? (7).

Consideraciones diddcticas

Los ndmeros de hasta 3 digitos tienen una
estructura organizada en unidades, decenas
y centenas. Esta se repite en los nimeros

de hasta 6, constituyendo el grupo de los
miles y de hasta 9 digitos con el grupo de
los millones. En el grupo de los miles, las
unidades, decenas y centenas son de mil. En
el grupo de los millones, son de millones.

Capitulo 1



Pidales que realicen la seccion Ejercita
como practica guiada para leer y escribir
numeros de hasta 9 digitos.

En la actividad 1, pida que escriban en

su cuaderno como se leen los nUmeros.
Monitoree el trabajo de los estudiantes

y apoyelos con preguntas como: ;Cada
cudntos digitos se separa el nimero? (Cada
tres digitos) ;Cudntos digitos, al menos,
tienen los numeros que representan a los
millones? (Mas de 6). Adicionalmente,
puede plantear preguntas como: ;JHay mds
mujeres u hombres? (Hay mas mujeres) ;Qué
podrian decir de la diferencia entre ambas
cantidades? (La diferencia entre hombres y
mujeres es 370025 personas, es pequena,
por lo que podriamos decir que hay casila
misma cantidad de mujeres y hombres en
Chile).

En la actividad 2, deben hacer la tarea
inversa. Observe si los estudiantes escriben
los nimeros en grupos de 3 digitos para
facilitar la escritura, y si es necesario,

que utilicen la tabla de valor posicional.
Puede orientarlos con preguntas como:
Siel nimero tiene unidades de millon,
icudntos digitos tendrd el nimero? (7)
;Cudntos grupos de 3 digitos hay después del
digito que representa la unidad de millon?

(2 grupos). Motive a que los estudiantes
transiten desde el uso de la tabla de valor
posicional a marcar los espacios para cada
digito sin este apoyo.

Adicionalmente, puede invitar a los
estudiantes a establecer conclusiones
sobre el tamafio de las regiones (superficie)
y la cantidad de habitantes que hay en
cada unadeellas.

Planes de clases

O cocita 1 |
n Lee algunos resultados del Censo del 2017. LA

a) De la cantidad de personas censadas, 8972014 eran mujeres. o

b) De la cantidad de personas censadas, 8601989 eran hombres.
Metropolitana

9 Escribe los niimeros correspondientes a las poblaciones Biobio

seqgun el Censo del 2017.
a) La poblacién de la Region Metropolitana era de

siete millones ciento doce mil ochocientos ocho.

b) La poblacién de la Region del Biobio era de
dos millones treinta y siete mil cuatrocientos catorce.

Fuente: INE

Para leer un nimero, separa los digitos en grupos de 3 digitos 49 158 634
contando desde las unidades. Luego, lee de izquierda a derecha. l&/l\_/

millones mil

-+ |Decenas de millén
~O |Unidades de millén
— |Centenas de mil
U Decenas de mil

@ |Unidades de mil
O | Centenas

W | Decenas

-+ |Unidades

Se lee: cuarenta y nueve millones ciento cincuenta y ocho mil seiscientos treinta y cuatro.

49.158.634
e 49 158 634
) ‘ Yo he visto que las 3
He visto que separan separan con un punto. | £
5 con un espacio cada : S -

3 digitos.

P Unidad 1

Consideraciones diddcticas

La lectura de los nimeros de hasta 9 digitos se hace de izquierda

a derechay de manera andloga a los nimeros de 3 digitos, pero
incorporando la palabra millones después de los primeros 3 digitos
y la palabra mil después del sexto digito.



0 Lee y escribe con palabras.
a) 999 000

b) 6 048 521
c) 7404 905

d) 56 876 312

9 Escribe los nimeros.

a) Doscientos mil cincuenta y uno.

b) Quinientos treinta mil
trescientos treinta.

¢) Tres millones setecientos cuarenta
y tres mil.

d) Ocho millones novecientos mil tres.

e) Ochenta y ocho millones
setecientos cincuenta mil
novecientos cuarenta y cinco.

f) Veintitrés millones quinientos
noventa y un mil.

 practica

e Analiza el nimero 75 640000.
éCémo estd formado? Completa.

D grupos de 10 millones.
E] grupos de 1 millén.
D grupos de 100 mil.
D grupos de 10 mil.

o Escribe el nimero que se forma.

a) 10 grupos de 10 mil.

b) 4 grupos de 100 mil,
5 grupos de 10 mil
y 7 grupos de 100.

c) 10 grupos de 100 mil.
d) 10 grupos de 1 millén.

e) 3 grupos de 10 millones,
9 grupos de 100 mil
y 7 grupos de 10 mil.

f) 6 grupos de 10 millones,
4 grupos de 1 millén
y 8 grupos de 10 mil.

g) 100 grupos de 1 millon,
3 grupos de 10 millones,
9 grupos de mil
y 7 grupos de 10.

h) 2 grupos de 10 millones,
5 grupos de 1 millén
y 4 grupos de 100 mil.

Capitulo 1 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
cuantificar colecciones que involucran
numeros grandes.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes leen
y escriben con palabras los nimeros
indicados.

En la actividad 2, los estudiantes escriben
los nUmeros dados en palabras.

En la actividad 3, los estudiantes analizan
las distintas colecciones que forman el
numero dado.

En la actividad 4, los estudiantes traducen
la descripcion de una coleccion de objetos
a la escritura del nimero.

Capitulo 1
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Clase 3

Formacién de los numeros grandes

Recursos

Decenas de millén
Unidades de millén

Tabla de valor posicional como la que se
muestra en el Texto (para presentar en
la pizarra).

Propésito

Que los estudiantes compongan y des-
compongan numeros de mas de 6 digitos.

Habilidades

Representar / Modelar.

Gestién

Pegue o proyecte la tabla de valor
posicional en la pizarra e inicie la clase
invitando a los estudiantes a recordar como
anticipar la cantidad de ceros que tiene el
valor de una determinada posicion. Por
ejemplo, una unidad de mil tiene 3 ceros y la
unidad de millon tiene 6 ceros.

Presente la actividad 1 e invitelos a escribir las
cantidades en la tabla de valor posicional de la
pizarray en sus Textos. En las actividades 1a)
y 10), las cantidades evocan la descomposicion
candnica de un numero, esto es, cada
sumando representa el valor de cada digito
del nimero. Sin embargo, en la actividad 1b)
no es tan directo como en los casos anteriores,
pues deben expresar 361 grupos de 10

mily agregar 480. Si presentan dificultades
para expresar este nimero, favorezca que
pongan en juego lo que han aprendido de
los niimeros en dmbitos menores, planteando
preguntas como: ;Cudnto es 8 veces 10007
/Cémo lo supieron? (8000, agregando 3 ceros

al 8) Entonces para saber cuanto es 361
veces 10000, ;qué debemos hacer? (Agregar
4 ceros a 361). Refuerce la idea de separar el
nUmero en grupos de 3 digitos, siempre de
derecha a izquierda (3610000 — 3610 000).
Posteriormente, pueden representar la
composicion de 3610000y 480 en la tabla
de valor posicional.

En la actividad 2, deben expresar un
numero en unidades de distinto orden.
En este caso, se expresara 24570000
considerando como unidad a 10 mil, y
luego a mil, que corresponde a la tarea
inversa a la actividad 1b). Dé un tiempo
para que intenten resolverla en parejas.

Planes de clases

Formacion de los nimeros grandes

n Escribe en digitos y lee los nimeros que se forman.

a) 3 grupos de diez mil, 7 grupos de mil
y 1 grupo de cien.

b) 361 grupos de diez mil y 480.

Centenas de mil
Unidades de mil

E
Q
© wv wv
3 2: 8 <
c) 2 grupos de diez millones, < g £ S
7 grupos de unidades de millén 3 §i o
J . . o O: QO D
y 9 grupos de cien mil.
a)
b)
<)

3 (7 Pensemos en 2:4570000.

este numero?
b) ¢Cudntos grupos de 10000 se necesitan para formarlo?
c) ¢Cudntos grupos de 1000 se necesitan para formarlo?

d) ¢Cémo puedes descomponer 245700007 Explica.

“ Idea de Gaspar

Yo sumé segun los valores posicionales.

24570000 = 20000000 + 4000000 + 500000 + #0000

(@) Idea de Ema

24570000 = 2 - 10000000 + 4 - 1000000 + 5 - 100000 + # - 10000

P Unidad 1

a) ¢Cudntos grupos de diez millones, unidades de millon, cien mil y diez mil forman

Yo también sumé seguin los valores posicionales, pero los expresé con una multiplicacién.

4

Monitoree el trabajo y apdyelos con ideas como, por ejemplo: En el
caso anterior tenfamos que 361 veces 10000 es 3610000. Para saberlo
agregamos cuatro ceros a 361. Entonces, si ahora tantas veces 10000 es
24570000, ja qué nimero corresponde? De esta manera, los estudiantes
podrian reconocer que 2457 veces 10000 es 24 570 000.

Asimismo, en la actividad 2c), deben reconocer que como 1000 tiene 3
ceros, 24570 veces 1000 es 24 570 000, porque se “quitan 3 ceros” al nimero.

Luego, para que aborden la actividad 2d), pida que analicen las ideas
de Gaspary Ema. Destaque que la idea de Gaspar considera el valor de
cada digito en una determinada posicion y la idea de Ema considera el
digito multiplicado por el valor de la posicion.

Consideraciones diddcticas

Es posible descomponer los nimeros de distintas maneras, por ejemplo,
el 18 se puede descomponer como 12+ 6,9 + 9, 10 + 8, entre otras. Sin
embargo, en este capitulo se aborda la descomposicién candnica, la
cual se basa en la estructura del sistema de numeracion decimal y es Util
para comprender cémo se forman los numeros.




B éCudntos grupos de 10 millones se pueden formar con 1000000007

!‘a Podemos descomponer un nimero de distintas maneras.

Descomposicién estandar

24570000 = 20000000 + 4000000 + 500000 + #0000
Descomposicién expandida

24570000 = 2 - 10000000 + 4 - 1000000 + 5 - 100000 + # - 10000

El nimero que se forma con 10 grupos de 10 millones se escribe 100000000 y

se lee cien millones.

c Escribe los nimeros.
: a) 3 grupos de 100 mil y 8 grupos de 10 mil.
b) 5 grupos de 1 millén, 2 grupos de 10 mil y 9 grupos de 100.

: e Descompdn los siguientes nimeros de manera estdndar.

a) 345976 b) 12654000 c) 4608100

Descompdn los siguientes nlimeros de manera expandida.
a) 730590 b) 1456000 c) 65009000

Escribe el nimero.

a) 300000 + 60000 + 5000 + 300 + 4

b) 67000000 + 500000 + 23

c) 3-100000 + 7#-10000 + 8- 10

d) 9-10000000 + 5+ 1000000 +2-1000+9-10

Capitulo 1 q

Para sistematizar la actividad anterior, apoye la lectura de las ideas

que se describen en el recuadro de la profesora en cuanto a las
descomposiciones aditivas para la formacion de los nimeros. Destaque
que la suma que se presenta en la descomposicion estandar es un
calculo mental, pues cada término de la suma representa el digito de
una posicién, y en caso de ausencia de una agrupacion se registra

un cero en la correspondiente posicién. Lo mismo sucede para la
descomposicion expandida.

Presente la actividad 3 y pegue la tabla de valor posicional en la pizarra.
Dé un tiempo para que los estudiantes elaboren una respuesta. Monitoree
el trabajo y oriéntelos con preguntas apoyandose en la tabla de valor
posicional, como, por ejemplo: Si en la posicion de las decenas de millon
hay 9 grupos v, luego se agrega un grupo mas, ;como se escribe el niimero
que representa la nueva cantidad? Se espera que los estudiantes reconozcan
que para escribir el nimero se necesita agregar una posicion a la izquierda,
pues 10 grupos de 10 millones forman 1 grupo de 100 millones.

Sistematice que las reglas que rigen

la escritura de los nimeros se repiten
infinitamente, pues siempre se puede
volver a formar un grupo de 10.

Pidales que realicen la seccion Ejercita
como practica guiada de la formacion de
numeros de 8 digitos.

En la actividad 1 de esta seccion, los
estudiantes pueden recurrir a diferentes
estrategias, por ejemplo: escribir la
descomposicion del nimero y luego
formarlo (300000 + 80000 = 380000), 0
bien utilizar una tabla de valor posicional
en la que registren los digitos que
representa cada cantidad.

Silos estudiantes presentan dificultades en
las actividades 2 y 3, puede proponer que
escriban el nUmero en una tabla de valor
posicional antes de descomponerlo.

En la actividad 4, es posible que algunos
estudiantes omitan digitos cuando

los nimeros tienen ceros intermedios.
Frente a ello, haga preguntas para que
reconozcan el error. Por ejemplo: Si el
numero tiene agrupaciones de 10 millones,
Jcudntos digitos debe tener el nimero?
;Cudntos digitos tiene el nimero que
escribiste?

Una vez que reconozcan que hay un
error, oriéntelos apoyandose de una tabla
de valor posicional, de tal manera que
identifiquen los ceros intermedios que
tiene el nUmero.

Capitulo 1



Invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
cuantificar colecciones que involucran
numeros grandes.

Monitoree permanentemente el trabajo
de los estudiantes identificando si todos
logran responder correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes
determinan el nimero de cada grupo
descrito.

En la actividad 2, los estudiantes analizan
las distintas colecciones que forman el
numero dado.

En la actividad 3, los estudiantes analizan
las descomposiciones presentadas y
escriben el nimero que forman.

En la actividad 4, los estudiantes
descomponen de manera estandar los
numeros presentados.

En la actividad 5, los estudiantes completan
las descomposiciones de manera expandida
de los nimeros presentados.

Planes de clases

a) 2 grupos de 10 millones,
6 grupos de 1 millén,
7 grupos de 100 mil
y 3 grupos de 10 mil.

74 ) , .
“ Escribe el numero. : e

b) 5 grupos de 10 millones,
8 grupos de 1 millon,
3 grupos de 100 mil
y 6 grupos de 10 mil.

9 Analiza el nimero 35680000
y responde.

a) éCémo estd formado? Completa

[j grupos de 10 millones. 0

[j grupos de 1 millén.
D grupos de 100 mil.
D grupos de 10 mil.

b) ¢éPor cudntos grupos de 10000
estd formado?

| |

c) ¢Por cudntos grupos de 1000
estd formado?

e Descompén de manera expandida.

 practica

Escribe el numero.

a) 600000 + 30000 + 2000 + 500 =

| !

b) 8000000 + 700000 + 10000 =

| |

c) 100000000 + 50000000
+ 9000000 =

| |

Descompén de manera estdndar.

a) 345000 =

D + 10000 + 5000

b) [805600= ]+[
) FSBOOO(I)?( y+[ ]

d) 76176000 =

]+eoo

) 889000=8-|:+8-1000O+9-1000

b) 5670000:5-[ H

]- 100000 + 7 - 10000

o) 45879000 = [

P Unidad 1




Comparacién y orden de nimeros grandes

n Observa las rectas numéricas.

0 10000 20000 30000 40000 50000
R1‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\
0 100 mil 200 mil 300 mil 400 mil 500 mil
Rz‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\\\\\‘\\\\\

& & &
] L J ]

Para saber la graduacion
de cada recta, fijate en

las marcas pequefias.

| N e
8=

b) ¢Qué numeros se ubican en @, , ®, @ y @?

g@ En una recta numérica se puede identificar su graduacién observando de cudnto

en cudnto van las marcas.

a) éCudl es la graduacion de cada recta?

Usa el Recortable 2 para ubicar los siguientes niimeros.

a) 180 mil b) 250 mil c) 320 mil

Capitulo 1 q

Capitulo 1 Paginas 19 - 21

Comparacion y orden de nimeros grandes

Recortable 2 del Texto del Estudiante.

Propésitos
e Que los estudiantes lean y representen los nimeros en la recta

numeérica y los comparen.

e Que los estudiantes comparen, ordenen y completen secuencias de
numeros de hasta 8 digitos.

Habilidad

Representar.

Inicie la clase presentando la actividad 1

y pegue o proyecte la primera recta
numérica que esta graduada de mil en

mil y para que identifiquen su graduacién
pregunte: jCudl es el primer numero escrito
por sobre la recta luego del 07 (10 000)
;Cudntas marcas hay entre 0y 100007 (Hay
10 marcas). Luego, dé tiempo para que los
estudiantes descubran los numeros que se
ubican en los puntos @ y

A continuacion, desafie a los estudiantes
a encontrar los nimeros @ @ y

de la segunda recta. Pregunte: jEsta recta
estd graduada de la misma manera que la
primera?, ;por qué? ;Qué se puede hacer para
saber de cudnto en cudnto aumenta desde
una marca pequena a otra? Observe si los
estudiantes reconocen que entre el cero
y el 100000 hay 10 marcas, por lo tanto,
entre dos marcas pequerias hay 10000, y
que esta graduacion se repite en el resto
de la recta numérica.

Sistematice que para determinar el nimero
que se ubica en un punto de la recta es
necesario saber como estad graduada y
que para ello, primero deben considerar
un tramo entre dos marcas cuyos
numeros se conozcan. Por ejemplo, en la
primera recta, entre 0 y 10000, contar las
marcas pequefnas que hay entre ambos
numeros. Asi, si hay 10 marcas, entonces
la graduacion es de mil en mil. Si entre
0y 100 mil hay 10 marcas, entonces la
graduacion es de 10 mil en 10 mil.

Presente la actividad 2, invitando a los
estudiantes a dibujar una recta numérica
en su cuaderno. Se espera que reconozcan
que la graduacion de 10 mil es suficiente
porque la diferencia de los nimeros que
se piden ubicar no esta en el orden de los
miles. Esto tendrfa sentido si uno de los
numeros fuera 182 mil.

Consideraciones diddcticas

Uno de los usos que tiene la recta
numérica es para representar nimeros.
Es posible visualizar solo una parte de
ella, por lo que para representar dos o
mas numeros es importante realizar una
graduacion adecuada que lo permita.

Capitulo 1



Presente la actividad 3 y dé un tiempo
para que los estudiantes la resuelvan
individualmente. Mientras, apdyelos con
preguntas como: ;De cudnto en cudnto
aumentan los numeros? ;Como podemos
saberlo? Luego, favorezca que compartan
sus respuestas y procedimientos. Observe
si reconocen que, para identificar los
numeros que faltan, pueden considerar

el nUmero que esta antes y el que esta
después en la secuencia o ver la diferencia
entre dos nimeros consecutivos.

En la actividad 4, los estudiantes deben
ubicar los nimeros en una tabla de valor
posicional para compararlos, lo que les
facilitard la tarea. Se espera que reconozcan
que el numero que tiene mas digitos es el
mayor, por lo tanto, deben comparar los
dos ndmeros restantes que tienen la misma
cantidad de digitos. Deben comparar,
entonces, los digitos desde la posicion de
mayor valor para determinar el menor.

En la actividad 5, al igual que en la actividad
anterior, se espera que reconozcan que
140000 es mayor porque tiene mas digitos
que 45000. Podria preguntar: ;Por qué un
ndmero con menos digitos es menor? (Porque
el nimero, al tener menos posiciones, tiene
menos grupos de a 10). Preste atencién a las
respuestas que dan en las actividades 5b) y
actividades 5¢) puesto que estos numeros
tienen igual cantidad de digitos.

A continuacion, pidales que realicen la
seccion Ejercita como practica guiada del
orden y comparacion de nimeros.

En la actividad 1 de esta seccion,

observe que los estudiantes reconozcan,
en primer lugar, el patron de formacion

de la secuencia, es decir, determinar de
cuanto en cuanto van los nimeros. En las
actividades 2 y 3, si presentan dificultades,
proponga el uso de una tabla de valor
posicional.

Planes de clases

Completa las secuencias.

b) 2 millones 900 mil — 2 millones 950 mil — [: — 3 millones 50 mil

Escribe los nimeros en la tabla de valor posicional. éCudl es el mayor y el menor?

Comienza a comparar
desde la posicion de

mayor valor.

Decenas de millén
Unidades de millén
Centenas de mil
Decenas de mil
Unidades de mil
Centenas

Decenas
Unidades
<

a) 386020
b) 378916 -

©) 1290000 [ ]

Compara usando >, <o =.

a) 45000 Q 140000 b) 22350 Q 22305 c) 650310 Q 650301

g@ Los simbolos < y > se utilizan para comparar dos ntimeros.

Con ellos se indica si el mayor estd a la derecha o a la izquierda, respectivamente.

-« IR

: o Completa la secuencia.

: 9 Ordena los siguientes niimeros de menor a mayor.

: 400000 94000 170000 240000
9 Compara usando >, <o =.

a) 54300 () 64100 o 107938 () 10938
i b 17300( ) 17030 & 111110 () 99999

P Unidad 1
Consideraciones diddcticas

Los estudiantes han estudiado los nimeros y el sistema de numeracion
progresivamente a lo largo de los niveles, por lo que pueden
reconocer que las reglas y principios de formacién de los numeros se
aplican independientemente de la cantidad de digitos y, por lo tanto,
el procedimiento para comparar ndmeros es el mismo que se usa para
comparar nimeros de 5 digitos.




 practica

o Escribe el nimero que se ubica donde indica la T en cada recta numérica.

a) O 10 000 20000 30000 ) 2 3 4 5
Lo bivndnne bvvnidennn b millones  millones  millones  millones
ﬁ
b) O 100 mil 200 mil 300 mil [j
[FNETEFEREY SRRRE FANRY? SRR ARRRT SAEY

-

e Indica con una ? doénde se ubica cada nimero en la recta numérica.
a) 180 mil
b) 390 mil

100 mil 200 mil 300 mil 400 mil
PYNTE FENEY SRNTE FNNEY CRRR ARRND YAT

o Completa las secuencias.

a) 120 mil — 220 mil — :] — 420 mil.
b) 9 millones — |: — 9 millones 200 mil — 9 millones 300 mil.
c) 88 millones — 89 millones — [: — 91 millones.

° Compara escribiendo >, <o =.
a) 64530 Q 78420
b) 87300000 () 65900000

a) ¢En qué ciudad hay mds habitantes?

Q) 779862 Q 779862
d) 2654000 () 2099999

Observa la tabla y responde.

Ciudad N° de habitantes
b) éEn qué ciudad hay menos habitantes? Rancagua 225563
) ) ) ) Talca 203873
c) Averigua la cantidad de habitantes de tu ciudad.
éHay mds o menos habitantes que en las ciudades Temuco 221375
de la tabla? Comenta con tus compafieros. Puerto Montt 21319

Capitulo 1 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autonoma. Pueden
leer de manera conjunta las instrucciones
de las actividades antes de comenzar a
trabajar en ellas.

En la actividad 1, los estudiantes
reconocen y escriben el nimero que se
ubica en cada recta numérica.

En la actividad 2, los estudiantes ubican
en la recta numeérica los nimeros
indicados.

En la actividad 3, los estudiantes
reconocen el patron y completan cada
secuencia de numeros grandes.

En la actividad 4, los estudiantes comparan
numeros sin utilizar la tabla posicional.

En la actividad 5, los estudiantes analizan los
datos presentados en la tabla y, a partir de
estos, responden preguntas que involucran
la comparacion de nimeros grandes.

Capitulo 1



Capitulo 1 Unidad 1 | Paginas 22 -27

Clase 5

Numeros de mas de 8 digitos

Recursos

Tabla de valor posicional con 9 posiciones
(para presentar en la pizarra).

Tabla de valor posicional con 10 posiciones,
sin el nombre de la posicion de la unidad
de mil millones.

Tabla de valor posicional hasta 12
posiciones (para presentar en la pizarra).

Propésitos

Que los estudiantes extiendan la
comprension que tienen de los nimeros
y del sistema de numeracion decimal
con numeros de mas de 100 millones.

Que los estudiantes profundicen en
la comprension de la estructura de
numeros de 12 digitos

Decenas de millon
N [ Unidades de millén

o
~

Habilidades

Argumentar y comunicar.

£

Gestién

Comience la clase invitando a los
estudiantes a observar el mapa que abarca
esta paginay la siguiente y dé tiempo para
que identifiquen su contenido. Luego,
pregunte: ;Qué estdn diciendo los nifios?
(Estan saludando en su idioma). Invitelos a
intentar pronunciar cada saludo. Focalice
la atencion en los nimeros, preguntando:
;Qué informacion entregan los nimeros? (La
cantidad de personas que viven en cada
pafis) ;Qué significa la poblacion mundial? (La
cantidad de personas que viven en todo el
mundo) ;Cudl es la poblacién de Chile? Para
esto, invitelos air a la pagina 22.

A continuacion, pregunte: ;Cud/ de estas
poblaciones puedes leer? Para ello, pueden
utilizar la informacion que entregan los
nifos del Texto. De acuerdo con lo estudiado,
los estudiantes podrian leer las poblaciones
de Espafa, Kenia y Australia, ya que estan en
el orden de las decenas de millones.

Desafielos a anticipar la lectura de
las poblaciones de los demas paises,
preguntando: ;Cémo podrian utilizar los

Planes de clases

Numeros de mads de 8 digitos

(328239000 personas |
Estados Unidos

£ {o'®
0000 personas

| Poblacién mundial

211 049 000 personas
| Brasil J

éComo leemos estos numeros?

Datos de poblacién afio 2019. Fuente: Banco Mundial.

'-. ,-i 4{ Puedo leer la cantidad de
.\%} personas que hay en Espafia.
-
S
47 millones ﬁ\ —
[y 76 mil personas. 1w

Centenas de mil
Decenas de mil
O~ | Unidades de mil
Centenas
Decenas
Unidades

o
o
o

Usando la tabla de valor posicional.

P Unidad 1

conocimientos que tienen para deducir cémo se leen el resto de los numeros?
Pegue la tabla de valor posicional con la novena posicion en la pizarra
sin los nombres de las posiciones. Dé un tiempo para que piensen

en como se leen las poblaciones de los demas paises. Monitoree el
trabajo y apdyelos con preguntas como: Si sabemos leer nimeros de 8
digitos, jcomo se leerdn nimeros de 9 digitos? ;Cémo se llamard la posicion
que viene después de la decena de millén? ;Se mantendrd el patrdn de los
nomobres en numeros mds grandes? Posteriormente, escriba el nombre de
la novena posicidon denominada “centena de millon” e invitelos a escribir
el nimero en la tabla.

Consideraciones didacticas

Note que este capitulo se inicia con una situacion en la que deben
cuantificar hojas con el fin de que los estudiantes comprendan la
formacion de los nimeros de 5 digitos. En el ambito de los ndmeros

de 8 digitos se dificulta evocar el uso de representaciones de grupos

de objetos, por lo que se hace necesario focalizarse en los principios de
formacion de los nimeros apoyandose en representaciones como la tabla
de valor posicional y la recta numérica.
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Australia

n éCoémo leemos la cantidad de personas que hay en Japén?

126264000 personas
a) ¢En qué posicion estd el 4? éCudl es su valor de acuerdo a la posicion que ocupa?

b) ¢Cudntos grupos de 10 millones representa el 17?

Pensemos cémo leer y escribir niimeros mayores que decenas de millones.

Capitulo 1 q

Presente la actividad 1y dé tiempo para que los estudiantes puedan
resolver las actividades 1a) y 1b). Monitoree el trabajo de los
estudiantes y apdyelos para abordar la actividad 1b), con preguntas
como: ;Coémo se llama la posicion en que se ubica el 17 (Centena de millon).
;Qué valor tiene? (100 millones) ;Cudntos grupos de 10 tiene 1007 (10 grupos).
Entonces, jcudntos grupos de 10 millones tienen 100 millones? (10 grupos).

Considere que con esta actividad se espera que los estudiantes
reconozcan la utilidad de los nimeros grandes, es decir, identificar
los contextos en que se usan estos nimeros, asi como también tener
conciencia de la poblacién de otros paises y la poblacion mundial en
relacion con la poblacion de Chile.

Adicionalmente, puede hacer preguntas como las siguientes: ;£n qué
situaciones han visto niimeros grandes? ;Cémo estaban escritos? ;Por qué
creen que algunos nimeros los escriben 21 millones en lugar de 21 000 0007

Consideraciones diddcticas

Para profundizar en el principio de
agrupacion en base 10 que rige la
estructura del sistema de numeracion, es
importante que los estudiantes identifiquen
y comprendan las siguientes relaciones:

10 veces 1 es 10.

10 veces 10 es 100.

10 veces 100 es 1 000.

10 veces 1000 es 10000.

10 veces 10000 es 100000.

10 veces 100000 es 1 000 000.

10 veces 1000 000 es 10000 000.

..y asi sucesivamente.

Capitulo 1



Para sistematizar la actividad anterior,
invitelos a leer en conjunto la idea que

se plantea en el recuadro de la profesora
poniendo atencion en la formacion de cien
millones a través del modelo de la recta
numérica y en la lectura de la actividad
1c). Ponga énfasis en la separacion del
ndmero en grupos de 3 digitos, cuyo

orden se describe en funcién de unidades
compuestas. Asf, el primer grupo
corresponde a las unidades individuales, el
segundo a los miles, el tercero a los millones.

Presente la actividad 2 para formalizar

la lectura de la poblacién de EE UU.
Incentivelos a considerar la separacion

de los digitos en grupos para facilitar

su lectura y, de esta manera, puedan
reconocer que se leen los tres primeros
digitos acomparnados de la palabra
millones, los siguientes tres seguidos de la
palabra miles, y finalizar con la lectura de
las unidades. Haga lo mismo para la lectura
de la poblacion de Brasil.

En la actividad 3, invitelos a construir una
tabla de valor posicional en sus cuadernos
para representar la poblacion mundial

y la de China guiandose por la tabla de

la actividad anterior. Invitelos a leer el
numero considerando la separacion de los
digitos en grupos para que de esta manera
puedan leer con mayor facilidad. Oriéntelos
a notar que para escribir la poblaciéon de
China no es suficiente tener una tabla con
9 posiciones, pues tiene 10 digitos, como la
que se muestra a continuacion:

Miles de [ Millones | Miles [Unidades
millones

Centenas de miles de millones
Decenas de miles de millones

— | Unidades de miles de millones

W | Centenas de millén
— | Decenas de millén
— | Unidades de millén
O | Unidades de mil
© | Centenas

O | Centenas de mil
O | Decenas

N> | Decenas de mil
O | Unidades

{

Mil Trescientos  Veinte
millones once mil
millones

Planes de clases

El ntimero que representa 10 grupos de 10 millones se escribe 100 000 000,
y se lee cien millones.

ONORORONOBONGORONOND)

0 10 millones 100 millones
c) Lee la cantidad de personas que hay en Japén. Esto nos ayuda a leer W
numeros grandes.

2
<}
>
©
a

Miles |Unidades WV
S

— | Centenas de millén
N> | Decenas de millon
0O~ | Unidades de millén
N> | Centenas de mil
o~ | Decenas de mil

—£ | Unidades de mil
O | Centenas

O | Decenas
O | Unidades

personas

Se lee: ciento veintiséis millones doscientos sesenta y cuatro mil.

a éCémo se lee la cantidad de personas que hay en Estados Unidos?

millones ¢Qué pais tiene mas de cien

millones de habitantes?

N

Miles de | Millones | Miles |Unidades (

Centenas de miles de millones
Decenas de miles de millones
Unidades de miles de millones

w | Centenas de millén
N | Decenas de millén
00 | Unidades de millén
N | Centenas de mil
w | Decenas de mil

<O | Unidades de mil
O | Centenas

O | Decenas
O | Unidades

personas

Construye una tabla de valor posicional y escribe la cantidad de personas que hay en
China y la poblacién mundial. éCémo se leen?

P Unidad 1




Escribe los nimeros.
a) 10 grupos de 100 millones.
b) 10 grupos de 1 000 millones.

c) 10 grupos de 10 mil millones.

a La distancia que recorre la luz en un afio es aproximadamente:
9460000000000 km

a) &En qué posicidn estd el 4?
b) ¢En qué posicion estd el 9?

c) ¢éCudl es el valor del 6 de acuerdo a la posicién que ocupa?

gg 10 grupos de 100 mil millones se escribe 1000000000000, y se lee un billén.

Un billén es igual a un millén de millones

2606 666 @ @
CYY Y Y Y YN NN

0 100 mil millones 1billén

d) Lee el nimero que expresa la distancia que recorre la luz en un afio.

Miles de | Millones | Miles |Unidades

—F | Centenas de miles de millones
O | Unidades de miles de millones

O~ | Decenas de miles de millones

~O | Unidades de billén
O | Centenas de millén
O | Decenas de millén
O | Unidades de millén
O | Centenas de mil
O | Decenas de mil

O | Unidades de mil
O | Centenas

O | Decenas
O | Unidades

Km

Capitulo 1 q

Tabla de valor posicional (para presentar en la pizarra).

Propésito

Que los estudiantes extiendan la comprension del sistema de
numeracion decimal a nimeros de mas de 1000 millones.

Habilidad

Representar.

Gestién

Presente la actividad 4 y desafielos a resolverla de manera individual.
Monitoree el trabajo y observe que los estudiantes reconocen el
principio de agrupamiento en base 10 en este dmbito de numeros; de
lo contrario, oriéntelos recurriendo a un dmbito menor, como 10 grupos
de 1000; de tal manera que reconozcan que siempre que se calcula 10

veces una cantidad, se agrega un cero.
Asi, por ejemplo, 10 veces 100 millones es
1000 millones.

Destaque que en esta actividad los nimeros
estan expresados utilizando la palabra
“millones”, por lo que se debe asumir que
dicha palabra reemplaza a 6 ceros.

Para la actividad 5, pegue o proyecte

la tabla de valor posicional en la pizarra

e invite a los estudiantes a escribir el
numero en ella. Esto facilitara responder
la actividad 5a) e identificar que el 4 vale
400000 000000 0 400 mil millones. En

la actividad 5b) se daran cuenta que la
tabla se debe extender una posicién a la
izquierda, pues este numero supera a las
centenas de millon. Frente a ello, pregunte:
;Qué valor tiene esta posicion? (1000
millones). De acuerdo con la regularidad
que conocen de la estructura de los
numeros, podrian reconocer que después
de una centena de cualquier orden sigue
una nueva unidad, que en este caso esta
compuesta por 10 grupos de 100 mil
millones.

Para conocer el nombre de la nueva
posicion, invite a los estudiantes a leer las
ideas que destaca la profesora del Texto.
Pida que pongan atencion en la recta
numérica para comprender cémo se
forma 1 billon.

Enseguida, invitelos a leer el nimero
9 billones 460 mil millones de kilémetros.

Destaque que los nimeros que tienen
mas de 12 digitos estan en el orden de los
billones.

Adicionalmente, desafielos a buscar
informacion numeérica que contenga
numeros grandes como, por ejemplo,
distancia entre planetas, entre estrellas,
cantidad de plastico que tienen los
océanos, desechos electronicos, etc.
También puede presentar problemas
como: jCuantos billetes de $10000 se
necesitan para formar cantidades de
dinero como $1000000, $1 000000000,
$12000 000 000, etc.?

Capitulo 1



e Tabla de valor posicional hasta 12
posiciones (para presentar en la pizarra).

e Recortable 3 del Texto del Estudiante.

Que los estudiantes profundicen en la
comprension de la estructura de los
numeros y del sistema de numeracion
decimal en nimeros de 12 digitos.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

En la actividad 6, los estudiantes podran
observar una tabla posicional que muestra
el nimero correspondiente a la distancia
aproximada entre los planetas Urano y
Neptuno. Pidales que antes de leerla,
analicen en qué partes debieran estar los
espacios en los digitos, ya que les permitira
reforzar la relacién entre estos espacios con
el uso de las palabras mil y millén para leer
los numeros grandes.

Para la actividad 7, invite a los estudiantes
a utilizar el Recortable 3 de la pagina 219
del Texto del Estudiante, para escribir los
numeros indicados y luego leerlos. Puede
indicar a los estudiantes que intercambien
sus tablas con un comparero y de esta
manera, comparary revisar su trabajo.

La actividad 8, ademas de visibilizar

la utilizacién de numeros grandes en
contextos conocidos para los estudiantes,
también pretende que ellos reflexionen
frente al uso del plastico en nuestro pais

y tomen conciencia como esto puede
afectar al medioambiente. Se sugiere
generar un debate sobre el consumo

de plastico en Chile, las consecuencias
ambientales y la importancia del reciclaje.
Para ello, puede hacer preguntas del tipo:
(;Cerca de cudntos kilogramos de pldstico

no se reciclan en Chile en un ano? (Cerca de
900000000 kg) ;Dénde creen que estdn esos
kilogramos de pldstico? Sien un ario no se
reciclan cerca de 900 millones de kilogramos
de pldstico, jcudntos kilogramos se podrian

Planes de clases

u El siguiente nimero expresa la distancia aproximada entre Urano y Neptuno. Léelo.

Miles de | Millones | Miles |Unidades

millones

8 i 8
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Ubica los nimeros en la tabla del Recortable 3 y luego Iéelos.

a) 5300000000 kg es la produccién de cobre en Chile del 2022.
b) En el afio 2022 en Chile se generaron cerca de 18000000000 kg de basura.

c) La demanda diaria de petréleo a nivel mundial es aproximadamente 14467845000 L.

Analiza la siguiente informacién, y luego comenta con tus compafieros.
éQué te llama la atencion?

Segun un estudio realizado en 2019:

¢ En Chile se reciclan 83679000 kg de pldstico al afio.
e En Chile se ocupan alrededor de 990000000 kg de pldstico al afio.

!% Para leer un nimero grande separa el niimero en grupos de 3 digitos desde la derecha,

en unidades, miles, millones, miles de millones y billones.

4068356421 147

axts o e

Cuatro billones, sesenta y ocho mil, trescientos cincuenta y seis millones,
cuatrocientos veintiin mil, ciento cuarenta y siete.

n Lee los siguientes niimeros.
a) 8714000000

P Unidad 1

b) 33127600000

acumularen 5 afios? ;Qué podemos hacer como sociedad para solucionar
este problema? ;Qué harias td? Si cada uno reciclara 1000 kg al ario,
Jcudntos kilogramos reciclariamos como curso?

Antes de invitar a los estudiantes al trabajo auténomo en la seccién
Practica, sistematice la lectura de los nUmeros. Para esto, utilice las ideas
que presenta la profesora en el Texto. Adicionalmente, puede pedir a los
estudiantes que escriban nUmeros y que otros compaferos los lean, por
ejemplo, 456 876 900.



0 Analiza el nimero y responde.
1347625890

a) ¢Qué valor tiene el 7 de acuerdo a
la posicién que ocupa?

| |

b) ¢Qué valor tiene el 6 de acuerdo a
la posicién que ocupa?

| |

¢) ¢Qué valor tiene el 5 de acuerdo a
la posicién que ocupa?

| |

d) éQué valor tiene el 1 de acuerdo a
la posicién que ocupa?

| |

e) ¢En qué posicion estd el 3?

| |

) ¢En qué posicion estd el 8?

| |

g) ¢En qué posicion estd el 4?

| l

h) ¢éEn qué posicion estd el 2?

| |

 practica

9 Lee y escribe con palabras.

a) 410200000

b) 793000000

c) 6159000000

d) 12848300000

e) 19004750000

: e Escribe los nimeros.

a) Mil millones.

b) Nueve mil millones novecientos.

c) Cien mil cuarenta y cinco millones.

Capitulo 1 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autonoma, donde se
plantean las actividades enfocadas en la
estructura de los nimeros grandes.

Monitoree permanentemente el trabajo
de los estudiantes identificando si todos
logran responder correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes
determinan el valor de digitos de acuerdo
con su posicion en el numero dado.

En la actividad 2, los estudiantes analizan
los nimeros presentados, los leen'y
escriben con palabras.

En la actividad 3, los estudiantes escriben
con numeros los valores presentados.

Capitulo 1



Capitulo 1 Unidad 1 | Paginas 28 - 34

Clase 6

Reglas de formacion de los nimeros

Recursos

Tabla de valor posicional de 12 posiciones
(para presentar en la pizarra).

Propésitos

Que los estudiantes extiendan los principios
del sistema de numeracion decimal para
establecer relaciones numéricas.

Que los estudiantes identifiquen la
regularidad de agrupamientos sucesivos
de 10 que posee la estructura del sistema
de numeracion decimal y la utilicen para
establecer relaciones numéricas.

Habilidad

Argumentar y comunicar.

Gestién

La actividad 1, tiene como propdsito que los
estudiantes pongan en juego los principios
de agrupamiento en base 10 para consolidar
el principio de valor relativo a la posicion.

Asf, para determinar la cantidad de veces

que el valor del 4 de la izquierda contiene

al de la derecha deben reconocer que cada
posicion esta compuesta por 10 unidades del
orden inmediatamente inferior y, dado que
los digitos ocupan posiciones consecutivas,
entonces el 4 de la izquierda es 10 veces el 4
de la derecha, o bien el 4 de la derecha es la
décima parte del de la izquierda.

Para favorecer la comprension de estas ideas,
pegue o proyecte la tabla de valor posicional
en la pizarra y pida a los estudiantes que
escriban el nimero en ella. Pregunte: ;Qué
valor tiene el 4 en la posicion mayor y en la
menor? (40 millones y 400 millones) ;Cudntos
grupos de 40 se necesitan para formar 4007

(10 veces 40 es 400,es decir, 10 grupos).
Entonces, jcudntas veces es 400 millones en
comparacién con 40 millones? (10 veces).

Para afianzar lo anterior, pida a los
estudiantes que lean en conjunto las

ideas que plantea la profesora en el Texto.
Favorezca que visualicen como se desplazan
los digitos del nimero hacia la izquierda al
calcular las 10 veces y hacia la derecha al
calcular la décima parte.

Planes de clases

Reglas de formacién de los numeros

D :cucies son los valores del t en 644419000007
¢éCudntas veces mayor es el 4 de la izquierda comparado con el de la derecha?

10 veces
AT
Miles de [ Millones| Miles [Unidades
millones
B
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10 veces un nimero significa multiplicar por 10. Al multiplicar un niimero

por 10, cada digito se mueve a la siguiente posicién de mayor valor.

¢ La décima parte de un nimero significa dividir por 10. Al dividir un nimero
por 10, cada digito se mueve a la siguiente posicién de menor valor.

Centenas
Decenas
Unidades

w
[S)]

P Unidad 1

Relacione la idea del desplazamiento del nimero en la tabla con la
actividad 1. Puede hacer gestos con la mano para explicar esta idea:

8 ©n 4
(o] o
Q QU [ =
(@) o )
/Ll /O
-10( A A );10
4707 0o

Consideraciones didacticas

El sisterna de numeracion que usamos para designar los nimeros es
decimal-posicional, lo que quiere decir que se construye a partir de
principios de agrupaciones sucesivas de 10 unidades (base 10) y se usan
10 simbolos (0, 1,2, 3,4, 5,6, 7,8,9), que se pueden ubicar en distintas
posiciones que tienen un valor asociado a potencias consecutivas de 10
(1,10, 100, etc). El valor de cada simbolo (digito) se obtiene multiplicandolo
por el valor de la posicién en que se encuentra.



B3 Anaiiza el nmero 30980000000 y responde.

Miles de | Millones
millones

Miles

Unidades

Centenas de miles de millones
Decenas de miles de millones
Unidades de miles de millones

Centenas de millén
Decenas de millén
Unidades de millén
Centenas de mil
Decenas de mil
Unidades de mil
Centenas

Decenas

Unidades

a) (Cudntos grupos de 10 millones forman este nimero?

b) ¢Cudntos grupos de 100 millones forman este nimero?

c) ¢Cudntos grupos de 10000 millones forman este nimero?

Lee y escribe los niimeros que son 10 y 100 veces 3256 900.
Ademds, lee y escribe la décima parte de este nimero.

Miles de | Millones | Miles |Unidades Piensa en 500
millones
- e C
Calcular la décima parte de S5 5 5
un ndmero es lo mismo que EiElE
® S
dividirlo por 10. T - =
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100 veces
10veces(
Capitulo 1 q
Gestion

Continve la clase con la actividad 2, pida a un par de estudiantes que
escriban el nimero dado en la tabla que esta pegada en la pizarray que
todos la dibujen en sus cuadernos. Dé tiempo para que los estudiantes
aborden la actividad en parejas. Monitoree el trabajo y apdyelo haciendo
preguntas. Por ejemplo, en la actividad 2a), ;Qué parte del nimero
representa 30 grupos de 1000 millones? (Los dos primeros digitos, 30) ;,Qué
parte del numero representa grupos de 10 millones? (Los digitos restantes,
980000 000) ;Cémo representamos 980 millones en grupos de 10 millones?
(98 grupos) ;Cudntas veces 10 000 es 980000 0007 (98 000).

Presente la actividad 3, y desafielos a resolverla de manera auténoma.
Durante el trabajo oriéntelos a poner atencion a la idea que presenta

el nifo, preguntando: ;Qué sucede cuando multiplicamos 500 por 10?7 ;Y
cuando dividimos 500 entre 10?7 ;Qué ocurre con los digitos de un nimero
en la tabla de valor posicional cuando multiplicamos por 107 ;Y cuando
dividimos entre 10?7 ;Cudntos lugares se desplazan los digitos si se calcula
100 veces?, ;por qué? (2 lugares hacia la izquierda porque para calcular
100 veces es necesario calcular 2 veces 10 veces).

Concuerde con los estudiantes una regla
para multiplicar y dividir por 10; por
ejemplo, cuando un ndmero se multiplica
por 10, se debe agregar un cero al nimero
original. Cuando se multiplica por 100, se
deben agregar dos ceros. Cuando se divide
por 10, se debe quitar un cero al nimero
original.

Antes de trabajar la actividad 4 en la
pagina siguiente, favorezca la construccion
de una regla para la multiplicaciéon por
una potencia de 10. Para ello pregunte:
;Qué patrén observan cuando multiplicamos
por 10, por 100, por 1000, etc.? (Al nimero
original se le agregan ceros) ;Qué regla
podriamos plantear para esto? (Cuando
multiplicamos por 10, 100, 1000... al
numero original agregamos tantos ceros
como tenga el nimero que lo multiplica).
Puede apoyar esta idea con el siguiente
ejemplo:

98-10=980

98+ 100=9800

98+ 1000 =98000

98+ 10000 = 980000
98- 100000 =9800000

Capitulo 1



Presente la actividad 4, preguntando:
/Como podriamos aplicar la regla que
acabamos de plantear para saber cudnto es
10 mil grupos de 10 mil? (10000 - 10000 =
100000000. Agregamos 4 ceros al nUmero
original y obtenemos 100 millones) ;Y para
saber cudnto es mil grupos de 100 millones?
(1000+ 100000000 = 100000000 000.
Agregamos 3 ceros al nimero 100 millones).
Posteriormente, invitelos a escribir ambos
numeros en la tabla de valor posicional.

Adicionalmente, podria pedirles que creen
otras relaciones numéricas, las escriban en
la tabla y las lean.

Una vez que los estudiantes han
comprendido estas relaciones numéricas,
invitelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita y monitoree el trabajo
poniendo atencion:

En la actividad 1, que reconozcan que en
la actividad 1a), deben agregar un cero a 6
mil millones para obtener 60 mil millones;
que en la actividad 1b), deben agregar

2 ceros a 400 mil para obtener 40 000 000,
y que en c), deben quitar un cero para
obtener 8 mil millones.

En la actividad 2, que identifiquen

la graduacion de la recta. Si tienen
dificultades, oriéntelos a ver cuantas
marcas hay entre el cero y el primer
numero dado y asi determinar de cuanto
en cuanto aumentan.

En la actividad 3, que verifiquen si los
nUmeros tienen igual cantidad de digitos y
si es asf, comparen los digitos comenzando
desde la posicion mayor.

Planes de clases

Lee y escribe en la tabla cada nimero.

Miles de | Millones Miles | Unidades
millones
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a) 10 mil grupos de 10 mil.

b) 1000 grupos de 100 millones.

a) 10 grupos de 6 mil millones.

b) 100 grupos de 400 mil.

c) La décima parte de 80 mil millones.

: o Escribe los niimeros que representan estas cantidades.

: e Escribe el nimero que se ubica donde indica la i en cada recta numérica.

a) [

l

|

l

‘ Py I I |

I\

P

e Compara usando >, <o =.
a) 110950000 () 111095000

P Unidad 1

?
&

0 50 millones l 100 millones l
‘ I Py I I I I I\ I I I
¢Coémo esta graduada
b) [ ] [ ] cada recta?
0 100 millones l 1000 millones 1200 millones

b) 213610000 Q 203161000




 practica

c Analiza el nimero y responde. e Escribe los numeros.

8332700000

a) 6 mil 73 millones.

a) El valor del 3 en el nimero de 1

acuerdo a su posicién es:

|

] b) 5 mil millones 500 mil.

El valor del 3 en el nimero de

acuerdo a su posicién es: : c) Mil millones cien mil.

RN

b) (Cudntas veces mayor es el 3 en d) 96 mil millones.

relacién al 3? : {

| |

e) 4 mil millones 40 mil.

e Escribe los niimeros que representan : {

las siguientes cantidades.

a) 10 veces 100 millones.

) 9 mil millones treinta mil.

|

b) 10 veces 50 millones. ° Forma el mayor nimero posible,
usando estas tarjetas.

Luego, escribe el niimero

y cémo se lee.

c) La décima parte de 9 mil millones.

d) La décima parte de 50 mil millones. 7

Capitulo 1 q

Invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera autdbnoma. Silo estima
conveniente pueden leer de forma conjunta
las instrucciones de cada actividad.

Mientras realizan los ejercicios, monitoree
el trabajo, verificando que utilicen los
conocimientos y habilidades estudiados en
el capftulo.

En la actividad 1, los estudiantes
determinan el valor de digitos de acuerdo
con su posicion en el numero dado.

En la actividad 2, los estudiantes escriben
los nimeros que corresponden a 10 veces
o la décima parte.

En la actividad 3, los estudiantes escriben
los nimeros que corresponden a cada
descripcion.

En la actividad 4, los estudiantes analizan
las distintas opciones que tienen para
formar el mayor nimero posible con

los nimeros dados. Ademas, una vez

que determinen el valor pedido, deben
escribirlo en digitos y en palabras.

Capitulo 1



En la actividad 5, los estudiantes
reconocen y escriben el nimero que
corresponde en cada recta numérica.

En la actividad 6, los estudiantes ubican en
la recta numérica los niumeros indicados.

Para ello, es importante que analicen la
graduacion que tiene cada recta.

En la actividad 7, los estudiantes
comparan numeros sin utilizar la tabla
posicional.

En la actividad 8, los estudiantes escriben
los nimeros que corresponden a 10 veces

o la décima parte.

Planes de clases

Escribe los nimeros que se indican con
la l en cada recta.

P Unidad 1

? J V
0
IIIII5.()IIII1(;OIII
millones  millones
?| | l
0
1Im;It’:lnI - 1I0Imi.llolnels I :
e [a—
0 :
T T o0
? || |
0 :
10 nr:iI:ni;Io;esI I7CI) r:illm:IIolnels
’ | l
0
T i
g | l
0 1
IIIIIIIII1In;IIotn

Indica con una T donde se ubican los
siguientes numeros.

a) |40 millones.
0 100 millones

Loy v v v b v by va

b) |3 mil millones.

10 mil millones
I 11 1 1 I | - l 111 1

e Compara escribiendo >, < 0 =.

a) 230580000 () 2310580000
b) 319320000 () 309232000
o 7450910000 () 71450190000

d) 245381000 () 99999000

e Escribe el niimero que corresponde a:

a) La décima parte de 80 millones.

b) 10 veces 7 mil millones.

c) La décima parte de 100 mil millones.




o Escribe los ndmeros.

a) Seis mil millones.

|

b) Cuarenta millones.

|

¢) Cuatrocientos millones.

|

@ Lee y escribe con palabras.

a) 4800000000

b) 2135000000

c) 216400000

d) 23900000

m Escribe el nimero que corresponde a:

a) 10 veces 230 millones.

| |

b) 100 veces 59 millones.

| !

c) La décima parte de 68 millones.

| |

d) La décima parte de 8 mil millones.

| !

@ Indica con una T donde se ubican

los siguientes numeros.

a) |2 mil millones.

0 10 mil millones
I 11 1 1 I 11 1 1 é 11 1 1

b) |60 millones.

0 100 millones

Lo v v v b v v v

Capitulo 1 q

En la actividad 9, los estudiantes escriben
los nimeros dados en palabras.

En la actividad 10, los estudiantes leeny
escriben con palabras los nimeros indicados.

En la actividad 11, los estudiantes escriben
los nlimeros que corresponden a 10 veces
o la décima parte.

En la actividad 12, los estudiantes ubican
en la recta numérica los nimeros indicados.

Capitulo 1



En la actividad 13, los estudiantes escriben
los nUmeros que corresponden a cada
descripcion dada.

En la actividad 14, los estudiantes comparan
nUmeros sin utilizar la tabla posicional.

En la actividad 15, los estudiantes
reconocen y representan el nimero que
corresponde en cada recta numérica.

En la actividad 16, los estudiantes analizan
las distintas opciones que tienen para
formar los nimeros solicitados con los

digitos dados.

En la actividad 17, los estudiantes
analizan las distintas opciones que tienen
para formar la operacion pedida con los

numeros dados.

Planes de clases

@ Escribe los numeros.

a) Quinientos siete millones.

| !

b) 9802 millones.

| !

c) 504 millones.

| |

d) 8 mil 300 millones.

@ Compara escribiendo >, <o =.

a) 96210300 Q 9620130
b) 505765097 Q 505765 107

o 39482309 Q 39309482

Escribe los nimeros que se indican con
la i en la recta.

| | |

||||||||||$||||

0 1000 millones

P Unidad 1

Forma numeros de 10 digitos,
utilizando las 10 cartas solo una vez
y completa.

a) El nimero menor es:

| |

b) El nimero mayor es:

| |

¢) El nimero mds cercano a
2 mil millones es:

| !

d) Un naimero entre 4 mil millones y
5 mil millones es:

| |

Ubica todas las tarjetas en los
recuadros para que se cumpla
la igualdad.

1 2 8 7 9 0 0

00000 00-

-,
w Debes usar cada tarjeta
2 solo una vez.




“ Responde.

e Escribe y lee los nimeros que representan las cantidades.

)
e Descompén los nimeros de manera estandar y expandida.

0 Escribe los nimeros.

e Usa todas las tarjetas solo una vez para formar lo siguiente.

a) ¢Qué namero representa 10 grupos de 10 millones?

b) ¢Qué nimero representa 10 grupos de 100 mil millones?
c) ¢Con cudntos grupos de 10 mil se forman 100 millones?
d) éCon cudntos grupos de 100 millones se forma 1 billon?

e) ¢Qué valor tiene el 7 en el nimero 720000000 de acuerdo a su posicion?

a) 250 grupos de diez mil y 180.

b) 7 grupos de diez millones, 6 grupos de cien mil y 3 grupos de diez mil.
c) 30 grupos de cien mil y 50 grupos de cien.

d) 20 grupos de 10 millones y 45 grupos de 1 millén.

e) La décima parte de 23 billones.

a) 304500000 b) 27501009 c) 564340149
a) 23000000 + 80000 + 4

b) 4- 100000000 + # - 100000 + 2 - 10000

a) El ndmero mayor es:

b) El nimero menor es: [

Capitulo 1 q

Capitulo 1 Paginas 35 - 37

Ejercicios / Problemas

Propésito

Que los estudiantes apliquen lo aprendido en el capitulo acerca de
numeros grandes.

Habilidad

Resolver problemas.

Permita que los estudiantes resuelvan de manera auténoma todos

los ejercicios, y luego, en una puesta en comun, que compartan sus
resultados y estrategias. Asegurese de que todos comprendan lo que se
les solicita y pidales que resuelvan cada ejercicio en su cuaderno.

En la actividad 1, los estudiantes determinan
el ndmero que representa una cantidad
expresada en grupos de 10. Si presentan
dificultades, recurra a la regla que
concordaron en el curso para calcular

por 10, 100, 1000, etc,, o bien oriéntelos
mostrando la regularidad en un ambito
menor, por ejemplo 10 veces 10 es 100,
entonces, jcudnto es 10 veces 10 millones?

En la actividad 2, incentive a los
estudiantes a que determinen el nimero
de cada grupo descrito, y luego que
compongan para formar el nimero. Por
ejemplo, en la actividad 2a):

250 grupos de diez mil y 180.

2500000

+180=2500180

Si es necesario, proponga el uso de la tabla
de valor posicional en caso de que los
estudiantes presenten dificultades para
componer el ndmero.

En la actividad 3, los estudiantes deben
identificar el valor de cada digito para
poder descomponerlo de manera
estandar. Incentivelos a descomponer
de manera expandida basandose en la
descomposicion estandar.

En la actividad 4, los estudiantes deben
componer los nimeros a partir de la
descomposicion candnica dada. Observe
que consideren los ceros intermedios

de los nimeros. Si es necesario, podrian
utilizar la tabla de valor posicional.

En la actividad 5, se espera que los
estudiantes reconozcan que el digito
mayor debe ubicarse en la posicion de
mayor valor, esto es, 9876 543 210. Para su
lectura, recuérdeles que es Util separar el
numero en grupos de 3 digitos. Ademas,
para el nimero menor de 10 digitos
deben poner el menor en la posicion de
mayor valor, sequido del cero, esto es,
1023456 789.

Capitulo 1



Permita que los estudiantes resuelvan de
manera autbnoma todos los problemas,
y luego, en una puesta en comun, que
compartan sus resultados y estrategias.

En la actividad 1, los estudiantes
determinan el nUmero que representa
una cantidad expresada en grupos.
Recuérdeles tener presente la relacion de
los espacios entre los digitos y las palabras
‘mil"y “millén" o “millones”.

En la actividad 2, pida a los estudiantes
que resuelvan cada ejercicio en su
cuaderno construyendo una Unica recta
numérica. Oriéntelos para que puedan
identificar qué graduacion les resulta mas
conveniente.

En la actividad 3, los estudiantes
reconocen un patrén y completan cada
secuencia de nUmeros grandes.

En la actividad 4, los estudiantes deben
analizar la informacion presentada y a partir
de esta, realizar las actividades planteadas.
Para la actividad 4a), recuérdeles que para
leery escribir el nUmero es Util separarlo en
grupos de 3 digitos. En la actividad 4b),
invitelos a que puedan identificar el valor
de cada digito para poder descomponerlo.
Para la actividad 4c), pidales que analicen
los digitos para determinar cudl distancia es
mayor. Si es necesario puede indicarles que
utilicen la tabla de valor posicional.

Planes de clases

0 Escribe y lee los niimeros que representan las cantidades.

a) 48 grupos de 10 mil millones.

b) 5 grupos de 10 millones, 9 grupos de 1 millén y 2 grupos de 100 mil.
c) 2 grupos de 100 mil, 35 grupos de mil.

d) La décima parte de 67 grupos de 100 millones.

e) 100 grupos de 34 millones.

e Construye una recta numérica y ubica los siguientes nimeros en ella.

a) 5000000

b) 18000000 ¢Cémo te conviene > %
graduar la recta?
<) 30000000

d) 45000000

e Completa las secuencias.

a) 19850000—|:— 19950000 — 20000000
b) 19800000—19900000—':—20100000

o Andliza la siguiente informacién y responde.

La distancia entre el Sol y la Tierra es aproximadamente 149 600000 km.

La distancia maxima aproximada entre la Tierra y Marte es 101000000 km.

a) Escribe en palabras los nimeros y léelos.
b) Descompén cada niimero de la manera que prefieras.

c) ¢Cudl distancia es mayor?

P Unidad 1




e Forma nimeros utilizando todas las tarjetas solo una vez. Luego, responde.

0 1 2 8 4 5 6 7 8 9

a) éCudl es el seqgundo niimero mayor?
b) éCudl es el seqgundo niimero menor?
c) éCudl es el tercer nimero mayor?

d) éCudl es el tercer nimero menor?

e Cada amigo eligié un nimero de la lista que se encuentra mds abajo.
éQué nimero eligié cada uno? Revisa las pistas y escribelos.
numero es el sequndo

N
De los mayores que
V. 5 mil millones, el mio es
e Y% el mas cercano.
- _ mds cercano.
Juan { ] { ]

iMi niimero es mayor
) De los menores que
o 5 mil millones, el mio es
w

De los mayores que
5 mil millones, mi

Los digitos en la posicion de
la unidad de millén y de las
centenas son los mismos que
en el nimero de Gaspar.

| l

que el de Juan!
24 .
el mds cercano.

Gaspar

(A)4987653102  (B)5012346798  (C)4987653210
(D)5067894213  (E)5148920736  (F) 5012346879
(G)4987653201  (H)5067894312  (1)4987653120
(J)5012346897  (K)5089674231  (L)5012346789

En la actividad 5, los estudiantes analizan
las opciones que tienen para formar
distintos numeros con los digitos dados.
Para ello, puede sugerirles ordenarlos en
una tabla de valor posicional si lo estima
conveniente.

En la actividad 6, los estudiantes
reconocen el nimero que indica cada
nifo a partir de las caracteristicas que ellos
dan. Brinde el tiempo necesario para que
los estudiantes puedan pensary buscar
estrategias para encontrar los nimeros
pedidos.

o

Sami

Capitulo 1 q
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Capitulo

Multiplicacion

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables
para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capftulo que

prosigue este estudio.

Capitulo 6
Multiplicacion

Vision general

Este capitulo se enfoca en el estudio del algoritmo
convencional de la multiplicacion de dos nimeros

de dos digitos. Asimismo, se estudian técnicas no
convencionales sustentadas en propiedades que buscan
facilitar los calculos.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 3: Demostrar que comprenden la multiplicaciéon

de numeros naturales de dos digitos por nimeros

naturales de dos digitos:

e estimando productos

e aplicando estrategias de calculo mental

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios
aplicando el algoritmo.

Complementarios

OA 2: Aplicar estrategias de calculo mental para

la multiplicacion:

e anexar ceros cuando se multiplica por un multiplo
de 10

e doblary dividir por 2 en forma repetida

e usando las propiedades conmutativa, asociativa
y distributiva.

Capitulo 2
Multiplicacién

6° Basico

Capitulo 1
Operatoria combinada

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje
de las matematicas.

Aprendizajes previos
e Multiplicar nUmeros naturales de hasta tres digitos

por numeros de un digito usando el algoritmo.

e Resolver problemas de multiplicaciéon asociados a
grupos con la misma cantidad.

e Calcular drea de rectdngulos y cuadrados.

Temas

e Multiplicacion por 20, 30,... 90.

e Otras formas de multiplicar.

e Estimacion de productos.

e (Cdlculo de multiplicaciones usando el algoritmo.

Recursos adicionales

e Actividad complementaria (Pagina 132 de esta GDD).

e ;Qué aprendi? Esta seccidn (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

(3 5B_U1_items_cap2

e ;Qué aprendi? para imprimir:

6 5B_U1_items_cap2_imprimir

Numero de clases estimadas: 5

Numero de horas estimadas: 10

Capitulo 2




Capitulo 2 Unidad 1 | Paginas 38-39

Clase 1

Multiplicacion por 20, 30,... 90

Que los estudiantes calculen
multiplicaciones de dos numeros que
son multiplos de 10.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Comience la clase indicando que
estudiaran la multiplicacion. Invitelos a
reconocer los calculos de multiplicaciones
que han estudiado hasta el momento.

Se sugiere elaborar una tabla como la

del Texto para que pongan ejemplos

de multiplicaciones en cada casilla. Se
espera que indiquen que ya aprendieron a
resolver todas las operaciones de la primera
columna, pero de la segunda columna solo
la que corresponde a un nimero de un
digito por un nimero de dos digitos.

Una vez que han realizado un
reconocimiento del tipo de
multiplicaciones que han estudiado,
presente el problema de la actividad 1,
junto con los stickers de la ilustracion.
Pregunte: jCudntos grupos de stickers
hay? ;Cudntos stickers hay en cada grupo?
Pida a los estudiantes que piensen en
una expresion matematica que permita
obtener el total de stickers.

En la puesta en comun es posible obtener
diferentes expresiones matematicas.
Pueden plantear que hay 30 grupos con

4 stickers cada uno, o bien, 3 grupos con
40 stickers cada uno, o bien, 10 grupos con
12 stickers cada uno, obteniendo
30+4;3+40;10- 12, entre otras.

Planes de clases

Capitulo

Multiplicacion

Multiplicacién por 20, 30,... 90

Nimero de  NGmero de
1digito 2 digitos

Sabemos multiplicar
usando las tablas hasta
10+ 10, pero no sabemos
calcular 30 * 10, écierto?

¢Qué multiplicaciones
sabemos resolver?

1 digito

2 digitos

3 digitos

o I o I [ [ [ o [ o o I o I |
[ B I [ [ [ o [ o o I o [ |
o B I [ [ [ o [ o o I o I |
Lo B I I O o o o I o I
o I o I [ [ [ o [ o o I o I |
o B I [ I [ o [ o o I o I |
e B I [ I [ o [ o o I o I |
Lo o T I o I o o o o I
o I I I I [ o [ o o I o I |
o o [ [ [ [ o o o [ [ |
o B I [ [ o [ o [ o o I o [ |
Lo I I I I o o o I o I

Hay 30 grupos de stickers. Cada grupo cuenta con 4 stickers.

m ¢éCudantos stickers hay en total?

a) ¢éCudl es la expresion matemdtica?

b) éCémo calcularias? Explica.

Pensemos cémo multiplicar por un nimero terminado en cero.

P Unidad 1

En cada caso, pregunte: ;Qué representa el primer nimero de la
multiplicacion? (La cantidad de grupos) ;Y el sequndo nimero?
(La cantidad de stickers por grupo).

Invitelos a pensar en como calcularian el resultado de esas expresiones
para encontrar el total de stickers. Se espera que los estudiantes se
apoyen en las estrategias estudiadas en niveles anteriores.



¢Cémo se puede calcular 40 - 30?

m Idea de Juan

L]
L

40-30=4-10-3-10

éPor qué conviene
=10-10 - 4-3 multiplicar 10+ 10? |

40 se puede descomponer )
Z ent+10y30en3-10.

Y
R Ejercita
Calcula.
Pa)3-40= b) 4-60 = Q) 70-30= d) 80-50=
Capitulo 2 q
Gestion

Enseguida, invitelos a abrir el Texto para que analicen las ideas de
los personajes frente a la resolucion del problema de la actividad 1.
Favorezca que comenten las similitudes entre sus propias estrategias
y las ideas de Emay Juan. Enfatice en que hay distintas formas de
plantear el calculo que permite resolver el problema. Pregunte:
iComo agrupd Ema? (Hace 3 grupos con 10 grupos de 4 stickers).
;/Cémo agrupd Juan? (Hace 10 grupos con 3 grupos de 4 stickers).
Luego, invitelos a explicar cémo calcularian 10+ 12 que obtuvo Juan.
Pregunte: ;Es posible calcular utilizando la estrategia de anexar ceros? Se
espera que los estudiantes infieran que independiente de la cantidad
de digitos de los numeros que se multiplican, es posible aplicar esta
estrategia. Lo importante es no olvidar considerar el o los ceros en el
resultado.

También pueden pensar que hay 12 grupos de 10 stickers, es decir, hay
en total 120 stickers.

Luego, sistematice lo que sefala la
mascota y pfdales completar los recuadros
de la actividad 1.

Pida que cierren los libros y proyecte o
entregue a los estudiantes la matriz de
puntos. Invitelos a explorar de manera que
se den cuenta que:

» (Cada tarjeta tiene 4 filas con 3 puntos
cada una.

e | a matriz tiene 10 filas con 10 tarjetas
cada una.

Por lo tanto, para saber cuantas filas de
puntos hay en total en la matriz, se debe
calcular 10 veces 4 filas (10 - 4), y para
saber la cantidad de puntos en cada
columna, se debe calcular 10 veces

3 puntos (10« 3). Finalmente, para saber

la cantidad total de puntos se debe
multiplicar 104y 10« 3. Pregunte:
;Cudles la expresion matemdtica que
permite encontrar el total de puntos? Se
espera que respondan 3040 040« 30.
Motive la discusion acerca de cudl es la
estrategia que facilita el célculo de esta
expresion. Pregunteles: ;Cudntos digitos
tiene cada nimero? (2) ;Alguno es multiplo
de 107 (Ambos) ;Qué estrategia facilitard
este cdlculo? Se espera que nuevamente
reconozcan que anexar ceros sigue siendo
una estrategia valida para el calculo entre
dos nimeros que son multiplos de 10.
Luego, pidales abrir sus Textos y explicar lo
que se plantea en él. Es importante que se
den cuenta de que en este caso se deben
anexar dos ceros al resultado, ya que se
multiplica 10 por 10, cuyo resultado es 100
que tiene dos ceros. Destaque las ideas

de la mascota. Primero considerando la
descomposicidon como una estrategia que
facilita la comprension de la estrategia de
anexar ceros, y luego sistematizando la
idea que presenta para este célculo.

Finalmente, invitelos a completar
la actividad 2y, luego, a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Capitulo 2



Capitulo 2 Unidad 1 | Paginas 40-43

Clase 2 Otras formas de multiplicar

[ Propssitos ]

Que los estudiantes calculen
multiplicaciones usando la estrategia de
multiplicar y dividir por 2.

Que los estudiantes calculen
multiplicaciones usando propiedades

Habilidades

Modelar / Resolver problemas.

[ Gestion ]

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte el problema planteado en

la actividad 1y la imagen asociada.
Pregunte: ;Cudntas cajas hay? (5) ;Cudntas
bolitas hay en cada caja? (36) ;Cudl expresion
matemdtica permite obtener el total de
bolitas? (5 « 36) ;Qué estrategia podemos usar
para calcular esta multiplicacion? Podrian
mencionar diversas estrategias, Ccomo por
ejemplo descomponer, uso del algoritmo,
entre otras. Pidales pensar en una nueva
expresion que resulte mas facil de calcular
y que permita encontrar el total de bolitas.
Si'es necesario, dé pistas como las dadas
por los personajes del Texto (multiplicar
por 2 el 5y dividir por 2 el 36). Pregunte:
JEsta expresion es equivalente a la original?
(SI) jEs mds fdcil calcular este producto de
manera mental? (Si) ;Por qué? (Porque uno
de los factores es 10, por lo que solo se
agrega un cero al otro factor para obtener
el resultado). Proyecte la representacion
gréfica del Texto que muestra que es lo
mismo 5 cajas con 36 bolitas que 10 cajas
con 18 bolitas.

Indique que los nUmeros en una
multiplicacién también se conocen
como factores y al resultado de una
multiplicacion se le conoce como
producto. Use estos conceptos en
las explicaciones.

Planes de clases

Otras formas de multiplicar

En cada caja se guardan 36 bolitas. Si hay 5 cajas, écudntas bolitas hay en total?

.
.
......
......

a) &Cudl es la expresion matemdtica? {::::::

Los nimeros en una
multiplicacién también se

s P .
b) ¢Cémo calcularias? Explica. conocen como factores.

Como es mas facil
multiplicar por 10,
multiplico por 2 el 5.

Como se multiplicé un
factor por 2, el otro debe

¢Es lo mismo 5 cajas con 36 bolitas}
dividirse por 2. _que 10 cajas con 18 bolitas? |

CEEEEE) e R

B

a ¢Coémo calcula Ema? Explica.

Rg Puedes encontrar una multiplicacion mds facil de resolver, multiplicando por 2

uno de los factores y dividiendo por 2 el otro, las veces que quieras.

Calcula multiplicando y dividiendo por 2.
L a) 685 = ©) 5060 = e) 88-25=
ib) 2564 = d) 82-5= f) 48-50=

P Unidad 1

Para la actividad 2, proyecte el calculo que hace Emay pregunte: ;Qué
hace Ema con los factores? (Divide un factor por un nimeroy el otro
factor lo multiplica por este mismo numero) ;Cudntas veces aplica la
técnica? (2 veces) ;Por qué? (Porque el calculo obtenido al aplicar por
segunda vez es mas facil) ;Por qué numero divide? (divide por 2), entonces,
;por cudl nimero debe multiplicar? (Debe multiplicar por 2). Puede
pedirles a los estudiantes que realicen los célculos 24« 15y 6« 60 con
calculadora y verifiquen que se obtiene el mismo resultado. Destaque
que 24 veces 15 es igual a 12 veces 30 y a 6 veces 60.

Invitelos a evaluar la pertinencia del uso de esta técnica de célculo, ya
que no siempre es factible aplicarla.

Pidales que abran su libro y sistematice la técnica de calculo estudiada.
Luego, pidales que resuelvan la seccion Ejercita.



¢Cudl es el drea total del rectdngulo rosado?

15 cm 15 cm

N

,

8 cm
Recuerda que el drea de
un rectdngulo se calcula
multiplicando la medida

del largo por la del ancho.

a) ¢éCudl es la expresion matemdtica? N

b) ¢Cémo calcularias? Explica. S ‘

c) Compara y explica las respuestas de los nifios.

m Idea de Juan @ Idea de Sami

Yo primero calculé el drea de un Yo primero calculé la medida del largo
rectdngulo pequefio (8 cm + 15 cm). del rectdngulo (2 - 15 cm).
Como son iguales, multipliqué por 2. Luego, lo multipliqué por el ancho.

(8cm-15cm)-2=Dcm’ (2-15cm)-8cm=Dcm’

| 4 | 4
“ Idea de Gaspar ‘@" Idea de Sofia
)
Para encontrar la medida del largo Yo calculé el drea de cada rectdngulo
del rectdngulo, sumé 15 cm + 15 cm. (8 cm - 15 cm). Luego, las sumé.
Luego, lo multipliqué por el ancho.
Bcm-15m)+@am-15 cm)=C]cm2
(15 cm + 15 cm)°8cm=C]cm2
| 4 | 4

Capitulo 2 q

Sin que los estudiantes usen el Texto, proyecte el problema planteado
en la actividad 3 y la imagen asociada. Pregunte: ;Cdmo se puede
calcularel drea de un rectdngulo? jQué expresion matemdtica permite
obtenerel drea del rectdngulo rosado? Se espera que conozcan cdGmo
calcular el area en base a lo aprendido en 4° basico, pero recuérdeles la
formula si es necesario. Pidales que escriban una expresion matematica
que permita encontrar el drea del rectangulo.

Luego, invitelos a abrir el Texto para que analicen las ideas de los
personajes frente a la resolucion del problema de la actividad 3.
Permita que comenten las similitudes entre sus propias estrategias y
las ideas de Juan, Sami, Gaspar y Soffa. Pregunte: ;Cémo lo hizo cada
personaje? jAlguna de las ideas de los personajes se parece a la forma que
calcularon ustedes? ;En cudl caso el cdlculo es mds fdcil? ;Por qué?
Pidales relacionar las ideas de los personajes entre ellas, por ejemplo
las que tienen los mismos numeros. Para esto, pregunte: ;Cudles ideas
consideran los mismos nimeros? (La de Juan con la de Samiy la de

Gaspar con la de Sofia) ;Cudl es la diferencia
en el planteamiento de cada operacion

en los casos que consideran los mismos
numeros? Se espera que los estudiantes
reconozcan que en el caso de las ideas
de Gaspary de Soffa son equivalentes,

ya que se utiliza la distributividad de la
multiplicacién respecto de la adicion
porgue es una estrategia que vienen
utilizando para construir las tablas de
multiplicar desde 2° basico. En estos
casos, las ideas consideran calcular el
area de los dos rectangulos pequefios
y luego sumarlas. En el caso de las
ideas de Juany Sami, se espera que
infieran que se relacionan porgue ambas
plantean calcular el drea del rectdngulo
grande utilizando los mismos numeros,
pero en distinto orden, lo que implica
otra interpretacion del célculo del area
del rectdngulo.

Invitelos a completar los recuadros con
los numeros que faltan y motivelos a
comprobar que con todos los célculos se
obtiene el mismo resultado.

Consideraciones diddcticas

Formalmente, los estudiantes no conocen
todavia la prioridad para el calculoy el
significado de los paréntesis, ya que no
han resuelto operaciones combinadas
que involucran las cuatro operaciones.
Para que esto no sea una dificultad en la
comprension de las propiedades de la
multiplicacién, se sugiere explicarlas en
funcion de lo que representan en

el problema.

Capitulo 2



Sistematice la actividad 3 a partir de lo
presentado en el recuadro de la profesora.
Invite a los estudiantes a explicar de qué
se trata cada propiedad mencionada,
fijandose en la ubicacion de cada figura.
Pregunte: ;A qué se refiere la propiedad
conmutativa? (El cambio de orden de

los factores no altera el resultado) /A qué
se refiere la propiedad asociativa? (Si se
tienen tres factores o mds, se pueden
multiplicar en distinto orden los nimeros
y el resultado sera el mismo). jA qué

se refiere la propiedad distributiva de la
multiplicacion con respecto de la adicion?
(A que el producto entre un nUmero y una
adicion, es lo mismo que la adicion de dos
productos que tienen en comun un factor).

En la actividad 4, proyecte la imagen del
rectangulo en la pizarra y pida que piensen
qué expresidon matemdtica permite calcular
el area de la figura. Haga una puesta

en comun para compartir y revisar las
respuestas. Se espera que sean variadas las
expresiones planteadas, por ejemplo:
R+2(7+7),4-14,4-(2+7), entre otras.
Para cada expresion, pregunte: j;Permite esta
expresion encontrar el drea del rectdngulo?
/Son correctos los datos considerados? ;Qué
expresion permite calcular de manera mds
fdcil? ;Qué propiedad de la multiplicacion se
aplic en el cdlculo?

Destaque que el uso de las propiedades
de la multiplicacion permite elaborar
una estrategia que se puede aplicar para
facilitar los célculos.

Pidales que realicen la seccion Ejercita

de forma autonoma. Durante el trabajo
individual, gufe a los estudiantes a aplicar
las propiedades de manera que facilite el
calculo en cada caso. En la actividad a),
se espera que multipliquen primero 4y 25
y este resultado lo multiplique por 9.En la
actividad b), que multipliquen 5y 2 y luego
multipliquen por 43. En la actividad c),
deberian sumar 48y 52 y este resultado
multiplicarlo por 3. En la actividad d),
sumar 6y 4,y luego multiplicar por

14. Haga una puesta en comun para
compartir y revisar los resultados.

Planes de clases

Propiedades de la multiplicacién

¢ Propiedad conmutativa de la multiplicacién:
H-A=AH
+ Propiedad asociativa de la multiplicacién:
(H-A) O0=H.(A-O)

e Propiedad distributiva de la multiplicacién respecto de la adicién:

(H+A) - O=H - 0+A- O

éComo calcularias el drea de la siquiente figura? Explica qué propiedades utilizaste.

7 cm

7 cm

Puedes hacer un dibujo para
: « Al ﬁplicar cada propiedad. W
Calcula aplicando las propiedades. N

f @) 9.4-25 Q) 3-48+3-52

Db) 5432 d) 6144414 \

P Unidad 1




n Completa.

| practica

Calcula multiplicando y dividiendo

6-30es C] veces el resultado

de 6 - 3, por lo tanto, al resultado

de 6+ 3 se le agrega C] cero

a la derecha.

6 Multiplica.

070 ]

b) 90-20 =

c) 70-20=

d) 60-70=

e) 40-50 =

por 2.
a) 4615 =

b) 24-:25=

d) 28-15=

e) F4-5=

Completa.

) %-53=53-[:]
b) 34-(12-45)=(3L|-12)-D
9 16-(3+7)=16-[:]+D-7

Completa.

a) 4-80-25

[ ]
]
) 35-66= [:]
]
]

Capitulo 2 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autonoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 43. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, completan la oracion
referida a la estrategia estudiada para
calcular multiplicaciones con un factor de
dos digitos multiplo de 10.

En la actividad 2, calculan el resultado

de multiplicaciones de nimeros de un
digito con nimeros de dos digitos que son
multiplos de 10.

En la actividad 3, calculan el resultado de
multiplicaciones en donde ambos factores
son numeros naturales de dos digitos y
multiplos de 10.

En la actividad 4, multiplican usando la
estrategia de calculo mental que consiste
en multiplicary dividir por 2.

En la actividad 5, completan expresiones
matematicas equivalentes a otras

dadas que se relacionan a través de

las propiedades de la multiplicacion
estudiadas.

En la actividad 6, completan célculos que
involucran las propiedades estudiadas de
la multiplicacion.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Capitulo 2



Capitulo 2 Unidad 1 | P&ginas 44 -45

Clase 3

Estimacién de productos

Que los estudiantes estimen productos a
partir de una multiplicacion.

Habilidades

Resolver problemas / Argumentar
y comunicar.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte el problema de la actividad 1.
Pregunte: ;Cudntas latas debe recolectar
cada estudiante? (40 latas) ;Cudntos
estudiantes son? (38 estudiantes)
Aproximadamente, jcudntas latas deben
recolectar en total? Se espera que los
estudiantes reconozcan que se debe
encontrar un resultado cercano al real,

no la cantidad exacta de latas. Luego,
invitelos a plantear la expresion matematica
que resuelve el problema. Destaque

que el objetivo de este problema no es
encontrar un resultado exacto, sino que
uno aproximado, por lo cual es posible
redondear los factores involucrados en

el calculo. En este caso, se espera que

los estudiantes reconozcan que 38 es
cercano a 40. Asf, pueden multiplicar
facilmente 40 por 40 y llegar a un resultado
aproximado. En este caso, se multiplica 4
por 4y al resultado se le agregan dos ceros.
Es decir, recolectardn un poco menos de
1600 latas.

Invitelos a responder la actividad 1 en
el Texto registrando de manera escrita la
estrategia utilizada.

Destaque que si 38 se hubiera redondeado
a 30, se hubiera tenido un resultado
aproximado, pero mas alejado del
resultado exacto.

Planes de clases

Estimaciéon de productos

Para una campafia de reciclaje se espera que cada estudiante recolecte
40 latas. Si en el curso de Sami son 38 estudiantes, (

écudntas latas se recolectardn, aproximadamente? Estimamos el total de latas
para saber cudntos

a) ¢éCudl es la expresion matemdtica? _contenedores comprar.

b) ¢Cémo podriamos estimar la cantidad total de latas? Explica. S

c) Entonces, écudl seria la respuesta aproximada?

Como es aproximadamente,
no es un resultado exacto.

38 es cercano a 40, por
lo que podemos calcular
40 - 40.

a ¢Cudl multiplicacién elegirias para estimar el producto en cada caso?, épor qué?

a) 83-50 b) 78-21 )  67-45

80-50 90 - 50

L)
El resultado de una multiplicacién S
también se conoce como producto.

Puedes estimar un producto reemplazando cada factor por el nimero terminado

en cero mds cercano.

8020 70-20 70 -40 7050

Estima los productos.
{ o) 33-81 ¢ 56-22 o) 46-77
ib) 32-55 d) 8157 f) 33:52

P Unidad 1

Invitelos a realizar la actividad 2. Pidales analizar caso a caso. En la
actividad 2a) y en la actividad 2b), es mas evidente identificar el
redondeo a realizar porque el 83 esta mas cerca del 80 que del 90y
el 78 mas cerca del 80 que del 70, sin embargo en la actividad 2c), el
redondeo de cada factor no es evidente.

Luego que hagan el redondeo, pidales que usen calculadora para
encontrar el resultado exacto y lo comparen con sus estimaciones.
Pregunte: ;Qué multiplicacién da el resultado mds aproximado? ;Por qué?

Sistematice el trabajo de estimacion presentando la informacion
del recuadro.

Pidales que realicen la seccion Ejercita de forma autbnoma. Haga una
puesta en comun para compartir y revisar los resultados.



 practica

9 Estima los productos.

o Escrlbe el nimero terminado en cero

¢éCudl multiplicacién permite hacer una
mejor estimacion?

a) 2611

b) 38-12

c) 44-58

d) 39-17

e) 78-23

o La escuela organiza un paseo

y contrata 12 buses con capacidad
para 38 pasajeros cada uno.
¢Cudntas personas podrian asistir
al paseo, aproximadamente?

Expresiéon matemadtica:

Estimacién:

Respuesta:

Capitulo 2 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 45. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, deben redondear
numeros a la decena mas cercana.

En la actividad 2, deben reconocer la
multiplicacién que permite hacer una
mejor estimacion de un producto.

En la actividad 3, estiman productos
usando la estrategia de redondear los
factores a la decena mds cercana.

En la actividad 4, resuelven un problema
de multiplicacién en donde se solicita que
realicen una estimacion del producto.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las respuestas.

Capitulo 2



Capitulo 2 Unidad 1 | Pdaginas 46 - 49

Célculo de multiplicaciones usando
el algoritmo

Que los estudiantes comprendan el
funcionamiento del algoritmo de la
multiplicacién de dos nimeros de
dos digitos.

Habilidad

Resolver problemas.

Clase 4

Gestién

) O
) O
) O
)} O
1 O
)} O
1 O
] O
] O
} O
) O

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte el problema de la

actividad 1. Pregunte: ;Cudntos nifos
son? (13 nifos) ;Cudntas figuras construird
cada nifio? (21 figuras) ;Cudntas hojas
usardn para cada figura? (21 hojas) ;Qué
expresion matemdtica permite resolver

el problema? (13 « 21) ;Cémo podemos
calcular la multiplicacién? Dé tiempo para
que exploren y busquen una manera
de calcular, poniendo en juego los
conocimientos que disponen.

Haga una puesta en comun para analizar
las estrategias. Después que se concuerda
la respuesta al problema, invitelos a abrir el
Textoy a analizar la idea de Sofia. Permita
que comenten las similitudes entre sus
propias estrategias y la idea de Sofia.
Pregunte: ;Qué hizo Sofia con el niimero 13?
(Lo descompuso en 10y 3) ;Qué significa
en relacion con los nifios del problema
planteado? (forma un grupo de 10 nifos

y otro de 3 nifos) ;Cémo siguic su cdlculo?
(Multiplicando cada nimero por 21y luego
sumando los resultados) ;Qué significa esto
en relacion con el contexto del problema?
(Calcula las hojas que usaran 10 nifos v las
hojas que usaran 3 nifos, luego suma el
total de hojas).

m Planes de clases

Cadlculo de multiplicaciones usando el algoritmo

m Cada uno de los 13 nifios del 5° basico construird 21 figuras de papel.
Si para cada figura se utiliza una hoja de papel,
écudntas hojas se necesitan en total?

a) ¢éCudl es la expresion matemdtica?

b) éCémo calcularias? Explica.

; °|O ;
o
Aproximadamente,
se necesitan...

- Pensemos cémo multiplicar un niimero de 2 digitos por otro ntimero de 2 digitos.

EQ 9 ‘g’ Idea de Sofia

Haré un grupo de 10 nifios
y otro de 3 nifios.

10-21 =210

13-21<
3-21= 63

Total = D

c) ¢éDénde puedes ver 10+ 21 y 3+ 21 en la representacién con cubos? Enciérralos.

Y]

4

d

~

éCémo calcularias 13 + 21 usando un algoritmo?

Recuerda que un algoritmo es »?m
S

una serie de pasos que puedes
sequir para calcular.

-

P Unidad 1

Luego, pida a los estudiantes responder la actividad 1c), en la que se
espera que indiquen que la representacion de manera vertical
considera los 21 cubos y que ahi se pueden hacer 10 grupos de 21

y 3 grupos de 21.

Pidales que respondan la actividad 1d) en el Texto de acuerdo con lo
conversado. Enseguida, pidales que cierren el Texto e invitelos a pensar
cémo podrian hacer el célculo usando el algoritmo.

Cabe destacar que en cursos anteriores calcularon multiplicaciones de
numeros de 3 digitos por nimeros de un digito usando el algoritmo.



w Idea de Gaspar

e Idea de Sami

10 1 3:1

1 H H 1 '
si1i3 21-13
63
+210
273

El cero se puede
omitir dejando el
espacio vacio.

de 21.

I Hay 10 grupos

Se multiplica Se multiplica Se suman
3 por 21. 10 por 21. 63 y 210. .
: <y
L)
N
¢Coémo se calcula con el algoritmo? Explica.
@ 26 - 23 b 18 - 27
7 8 3.2 1.2 6 — 7.18
+ 5 2 0 —20-26 + 3 6 0 —2-18

R Ejercita |1/H
: () Muttiplica.
P a) 1624 Q) 2732 e) 1512 g) 21-14
i b) 36-23 d) 17-57 f 2724 h) 1538

Capitulo 2 q

Una vez que los estudiantes hayan compartido sus ideas con relacion

a la aplicacion del algoritmo de la multiplicacion, invitelos a analizar las
ideas de Gaspary de Sami. Para la idea de Gaspar pregunte: ;Qué calculd
primero? ;Por qué? ;Y después? ;Por qué? ;Qué hizo finalmente?

Para la idea de Sami, pregunte: ;En qué se diferencia con la idea de Gaspar?

Es importante que ellos visualicen la relacion entre la manera de
agrupar con cada una de las multiplicaciones realizadas.

Para los estudiantes que tengan
dificultades en la comprensién de las
ideas del Texto, puede facilitarles el uso de
material concreto para representar

las cantidades.

Sistematice la aplicacion del algoritmo
tradicional de la multiplicacién para
calcular multiplicaciones entre nimeros
de 2 digitos explicando cada paso.

Es importante que los estudiantes
comprendan que al usar el algoritmo se
puede comenzar de derecha a izquierda
multiplicando siempre desde la posicién
de las unidades. También destaque que
al multiplicar desde la posicion de las
decenas, en este caso 10, se comienza
escribiendo el resultado parcial una
posicion hacia la izquierda y se coloca un
cero en el lugar de las decenas, ya que se
esta multiplicando el nimero por 10.

Invitelos a realizar la actividad 2. Esta

le permitira evaluar la comprension
alcanzada acerca de la aplicacion del
algoritmo. Pida a los estudiantes verbalizar
cada paso realizado en la aplicacion del
algoritmo para resolver la multiplicacion.
Puede apoyar esto con dibujos o

material concreto. Lo importante es que
el estudiante reconozca que se puede
comenzar de derecha a izquierda siempre
por las unidades.

Pidales que resuelvan la seccion

Ejercita de forma autbnoma. Haga una
puesta en comun para compartir y revisar
los resultados.

Capitulo 2



Sin usar el Texto, presente la actividad 3

a los estudiantes, pidales que apliquen

el algoritmo y luego que expliquen esta
resolucion. Es importante que en su
explicacion consideren que se puede
comenzar de derecha a izquierda,
partiendo por las unidades, y que los
resultados parciales se registran seguin

el valor posicional de cada digito por

el cual se estd multiplicando. Pregunte:
;Como comenzaron el cdlculo? ;Por cudl
numero multiplicaron primero? ;Por cudl
después? ;Dénde ubicaron los resultados
parciales? Invite a los estudiantes a evaluar
sus resultados. Para esto, pueden estimar
la multiplicacién y compararla con el
resultado obtenido. Asi podrén determinar
si es razonable.

Luego, presente la actividad 4. Pregunte:
¢Cémo calcularian 35 « 70? Anote las
distintas ideas en la pizarra. Puede que
los estudiantes mencionen estrategias

ya estudiadas porque uno de los

factores es un multiplo de 10. Luego,
invitelos a analizar las ideas de Sofia y

de Juan. Pregunte: ;Qué hizo primero
Sofia? (Multiplicé por cero) ;Qué hizo a
continuacion? (Multiplicé por 70) ;Es posible
que Sofia lo hiciera en menos pasos? (Si,

ya que al multiplicar por 70 solo podria
haber registrado el cero y no realizar

el primer paso) ;Cémo lo hizo Juan?
(Considerd el nimero sin el cero, y luego
lo agreg¢ al resultado). Se espera que los
estudiantes comprendan que la idea de
Juan es mas eficaz que la de Sofia y que
es la que deberfan utilizar en los calculos
que consideran la multiplicaciéon entre
numeros de dos digitos siendo uno de
ellos un multiplo de 10. Pregunte: ;Cémo
son los resultados de 35+ 70y 70+ 357 Se
espera que reconozcan que son iguales,
argumentando que al cambiar los factores
el resultado se mantiene.

Pidales que realicen en su cuaderno la
seccion Ejercita de forma autonoma.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Planes de clases

a Calcula usando el algoritmo.

a) 58 -46 = b) 37-63 =

m Pensemos cémo calcular 35 + 70 usando el algoritmo.

a) ¢Coémo lo hicieron los nifios? Expliquen.

35 - 70 35 - 70 5+ 70
0 = o0 = 50
2450 + 2450

“ Idea de Juan
35 -7 35 - 70
245 nd 2450 <-)
| 4
b) ¢Cudl de las dos ideas usarias? éPor qué?
c) Compara el resultado de 70 + 35 con el resultado de 35 - 70.
o @ Calcula.
: a) 38-57 d) 23-68 g) 5787 j) 7486
b) 29 - 44 e) 28-49 h) 46 - 97 k) 78 -84
c) 38-40 f) #5-80 i) 25-70 ) 60-65

9 @ Si compras 20 ldpices que cuestan $98 cada uno, écudnto debes pagar en total?

P Unidad 1




 practica

0 Calcula mentalmente y escribe el resultado.

a) 20-30 =

b) 30-50 =

il

e Calcula usando el algoritmo.

a) 5956 c) 75-48

b) 85-50 d) 46 - 70

e Si compré 36 lapices de colores a $85 cada uno, écud

Expresiéon matematica: Respue

e) 25-18

f) 31-23

nto pagué en total?

sta:

Juan debe hacer decoraciones para una fiesta, usando
usa 24 cm de cinta y debe construir 45 decoraciones,
necesitard en total?

Expresion matemadtica: Respue

cintas. Si para cada decoracién
écudntos centimetros de cinta

sta:

Capitulo 2 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 49. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, deben calcular
multiplicaciones usando propiedades.

Se espera que para resolver las
actividades 1a) y 1b), apliquen la
estrategia de anexar ceros al producto.

En las actividades 1c) y 1d), se espera
que apliquen la estrategia de multiplicary
dividir por 2. En la actividad 1e), se espera
que apliquen la propiedad asociativa,
multiplicando primero 4y 15. En la
actividad 1f), se espera que apliquen la
propiedad distributiva de la multiplicacion
con respecto a la suma.

En la actividad 2, calculan multiplicaciones
de nimeros de dos digitos por nimeros
de dos digitos usando el algoritmo.

En las actividades 3 y 4, deben resolver
problemas de multiplicacion de nimeros
de dos digitos por nimeros de dos digitos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las respuestas.

Capitulo 2



Capitulo 2 Unidad 1

Paginas 50 - 52
Clase 5

Ejercicios / Problemas 1y 2

Que los estudiantes practiquen las
estrategias de cdlculo de multiplicaciones
estudiadas.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma las actividades de la seccion
Ejercicios de la pagina 50. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, calculan multiplicaciones
usando propiedades. Se espera que para
las actividades 1a) y 1b), apliquen la
estrategia de multiplicar y dividir por 2. En
la actividad 1c), se espera que apliquen la
propiedad asociativa de la multiplicacion,
multiplicando primero 4y 25. En la
actividad 1d), se espera que apliquen la
misma propiedad, multiplicando 2 y 35.
Para las actividades 1e) y 1f), se espera
que apliguen la propiedad distributiva de la
multiplicacién con respecto a la adicion.

En la actividad 2, estiman productos a
partir de una multiplicacion.

En la actividad 3, calculan multiplicaciones
de numeros de dos digitos por nimeros
de dos digitos usando el algoritmo. Pidales
que realicen los célculos en el cuaderno.
Monitoree que realicen y registren
correctamente todos los resultados
parciales, y luego los sumen.

Ponga atenciéon cuando usen el algoritmo,
pues cuando se inician en el estudio de
las multiplicaciones por dos digitos, es
habitual que cometan el siguiente error:

32.23
9%
64

Planes de clases

n Calcula mentalmente.

a) 4:5= ) 4:25-15= e) 5-18+5-2=

b) 72:25= d) 35-8-2= fl 6:20+4-20=
9 Estima los productos.

a) 2073 c) 23-56 e) 51-:42

b) 42-40 d) 19-95 ) 47 A
© O calcuta.

a) 5-20 f) 60-30 k) 40-50

b) 22 - 14 g) 19-31 ) 27-28

c) 3643 h) 67-58 m) 73 - 47

d) 25-84 i) 48-60 n) 30-92

e) 31-21 j) 4316 o) 59-68

En un curso hay 34 nifios. La profesora le compré un ldpiz a cada uno.
Si cada lapiz vale $75, écudnto pago en total?

P Unidad 1

Siesto ocurre, permita que los estudiantes valoren la pertinencia del
resultado. Pregunte: ;Cudnto es 20 veces 32? ;Es posible que 32 por 23 dé 647
Con esto, se espera que los estudiantes reconozcan que hay un error en
el uso del algoritmo.

Luego, oriéntelos a reconocer que al multiplicar por el 2 del nimero 23,
se estd multiplicando cada numero por 20.

Por lo tanto, el segundo producto parcial también terminaré en cero, o
puede explicar que el 64 corresponde a la multiplicacion entre 2y 32 y
no entre 20y 32. Asi, lo correcto es escribir 640 y no 64 en el segundo
paso del algoritmo.

En la actividad 4, resuelven un problema de multiplicacion.



Problemas o

0 Responde a partir de la multiplicacién.

4563

135«@)

+2700<®
2835

a) ¢Cudles resultados se deben sumar?

b) @ corresponde a la multiplicacién de: C] . [:]
) corresponde a la multiplicacién de: [:] . C]

e Identifica si el cdlculo es correcto o incorrecto. Si es incorrecto, corrige.

D s 4.9y » 4 08 - 65
206 240
+ 4 5 6 00 + 2 8 8 10
Y T 6 6 120
Correcto  Incorrecto Correcto  Incorrecto
Para hacer una pulsera se necesitan 43 mostacillas.
Si hay 38 pulseras, écudntas mostacillas se ocuparon en total?
0 Completa con los nimeros que faltan en los O
a) 35.|_*O b) 9::'36
30 76
+1400 + 180
45 345

Capitulo 2 q

Invite a los estudiantes a realizar de manera autbnoma las actividades
de la seccion Problemas 1 de la pagina 51. Pidales que realicen los
ejercicios en orden.

Enla actividad 1, los estudiantes deben demostrar su comprensiéon
respecto del célculo de multiplicaciones entre nimeros de dos digitos
usando el algoritmo tradicional.

En la actividad 2, deben evaluar si los calculos son correctos. Esta
actividad implica una comprension profunda del funcionamiento del
algoritmo de la multiplicacion, ya que se debe revisar paso a paso si

se cometié un error. En la actividad 2a), el error esta en que no se
consideraron los reagrupamientos en los resultados parciales. En la
actividad 2b), el error corresponde a la mala ejecucion de los calculos
parciales al no considerar el 0 de las decenas en el primer factor, como
si hubieran calculado 48« 65.

En la actividad 3, resuelven un problema
de multiplicacion.

En la actividad 4, completan el

desarrollo de calculos que involucran

el algoritmo convencional para calcular
multiplicaciones entre nimeros de dos
digitos. Puede guiar a los estudiantes
invitdndolos a fijarse primero en los digitos
que estan disponibles. Por ejemplo en la
actividad 4a), el digito que debe iren el
recuadro del segundo factor se multiplico
al”3"y dio como resultado el mismo“3",
por lo que se puede deducir gue nimero
incognito es 1. En la actividad 4b), puede
preguntar: Si un nimero se multiplica por 6
yelresultado termina en 6, jcudl es el digito
de las unidades de ese nimero? (6). De esta
manera pueden concluir que el digito del
recuadro en el primer factor es 6 y el del
recuadro en el primer producto parcial es
5, porque 96 « 6 s 576. Asi, es posible ir
descartando y encontrando los nimeros
que deben ir en cada recuadro. Destaque
que se debe comenzar por aquellos
numeros en los que, con los datos que

se tienen, se puede obtener un solo
resultado.

Haga una puesta en comun para
compartiry revisar las respuestas.

Capitulo 2



Invite a los estudiantes a realizar de manera
auténoma las actividades de la seccion
Problemas 2 de la pagina 52. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, resuelven un problema
no rutinario en el que deben poner en
juego todos sus conocimientos acerca de la
multiplicacion. En la actividad 1a), deben
plantear una multiplicacién entre nimeros
de dos digitos organizando los digitos de
las tarjetas mencionadas de tal manera
que se obtenga el producto mayor. Guie

a los estudiantes para inferir que el mayor
resultado posible se obtiene multiplicando
los nimeros mayores que se puedan
formar. Como deben formar dos nimeros
de dos digitos, deberian ubicar los dos
mayores en las decenas de cada nimero

y los dos menores en las unidades, asf los
numeros deberfan ser 75y 84.

En la actividad 1b), deben explicar por qué
se obtienen los mismos resultados a partir
de dos multiplicaciones en que sus factores
intercambian de orden sus digitos. Para ello,
invitelos a revisar los productos parciales e
identificar aquellos que son equivalentes.
Luego, a relacionar aquellos que tienen
intercambiado el multiplo de 10.

En la actividad 1c), deben plantear
distintas multiplicaciones e intercambiar
los digitos de sus factores y demostrar que
esta regla funciona en otros casos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las respuestas.

m Planes de clases

Problemas 9

“ Se tienen las siguientes tarjetas.

186800

a) Ema tomd las tarjetas con los digitos 4, 5, 7 y 8.
Planted una multiplicacion con el mayor resultado posible.
¢éCudl es la multiplicacién que planteé Ema?

b) Juan tomé las tarjetas con los digitos 2, 3, 4 y 6.
Planted las multiplicaciones 36 + 42 y 63 + 24 intercambiando el orden
de los digitos.

Explica por qué las respuestas son iguales.

36-42 63-24
2:6 — 12 12« 4-3
2:30— 60 240 < Y4-60
40-6 — 240 60« 203
40-30—+ 1200 + 1200« 20-60
1512 1512

c) ¢lLa regla anterior funciona siempre para multiplicaciones entre niimeros
de 2 digitos? Explica con un ejemplo.

P Unidad 1







Capitulo

Haciendo cintas

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matematico. Luego, se sefala el recuadro que representa el capitulo que prosigue este estudio.

5° Basico

Capitulo 3
Haciendo cintas

Vision general

El objetivo principal de este capitulo es el estudio de
problemas de iteracion de medidas y de comparacion
por cociente. Ademas, se busca que los estudiantes
se familiaricen con el uso de tablas para establecer
relaciones entre las cantidades, facilitando asf la
identificacién del célculo necesario para resolver

el problema.

Objetivos de Aprendizaje
Basales

OA 3: Demostrar que comprenden la multiplicacion
de numeros naturales de dos digitos por nimeros
naturales de dos digitos: estimando productos;
aplicando estrategias de calculo mental; resolviendo
problemas rutinarios y no rutinarios aplicando

el algoritmo.

OA 4: Demostrar que comprenden la division con
dividendos de tres digitos y divisores de un digito:
interpretando el resto; resolviendo problemas

rutinarios y no rutinarios que impliquen divisiones.

m Planes de clases

Capitulo 14
Razones

Actitud

Abordar de manera flexible y creativa la
busqueda de soluciones a problemas.

Aprendizajes previos
e Resuelven problemas de reparto equitativo

y agrupamiento.
e Calculan multiplicaciones y divisiones.

Temas

Haciendo cintas.

Recursos adicionales

e Actividad complementaria (Pdgina 134 de la GDD).

e Presentacion en PPT para visualizar las medidas de
las cintas, los diagramas v la relacion entre ellas.
Péginas 53 a55. 6 5B_U1_pptl_cap3_haciendo_cintas

e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

D 5B_U1_items_cap3

e ;Qué aprendi? para imprimir:

D 5B_U1_items_cap3_imprimir

Numero de clases estimadas: 1

Numero de horas estimadas: 2




Capitulo

Haciendo cintas

' 4 cm
a) Hagamos una cinta cuya longitud sea de 2 trozos de @

¢En qué letra deberiamos cortar la cinta? éCudl es su longitud en centimetros?

4 cm
b) Hagamos una cinta cuya longitud sea de 3 trozos de @

¢En qué letra deberiamos cortar la cinta? {Cudl es su longitud en centimetros?
1 trozo mide 4 cm,
3 trozos medirdn...

e s N

1 trozo —» 1 vez N

4 ?

3:4em= cm

?
2 trozos —» 2 veces cm
veces | 1 3
3 trozos —» 3 veces N
-3
-4
Encontremos las medidas de 4 veces los siguientes trozos de cinta. = 2 5
a) 2cm 4.2 em= C] m veces | 1 | 4
— 7
; : : : : 'L‘
0 1 2 3 4 (veces) -4
Y
3em cm 3|2
L 1 1 1 1 u
! + $ $ + -4
0 1 2 3 4 (veces)
-8
Un termo contiene 8 veces la cantidad de agua m 5 "?

que una taza. Una taza contiene 2 dL de agua.
¢Con cudntos decilitros de agua se llena el termo?

—_

veces

8
w B
-8
Capitulo 3 q

Capitulo 3 Unidad 1 Paginas 53 - 55

Clase 1 Haciendo cintas

Presentacion para apoyar la gestion de la clase.

Propésito

Que los estudiantes comparen cantidades por cocientes.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Para trabajar este capfitulo se sugiere
utilizar la presentacion como apoyo a la
gestion de las actividades de esta pagina
y la siguiente. La presentacién esta en el
siguiente archivo:
DSB_U1_ppﬂ_capB_haciemdo_dmas

Esta presentacion permite visualizar las
medidas de las cintas, los diagramas y la
relacion entre ellas. La presentacion puede
usarse para conducir toda la clase.

Se recomienda usar el PPT en modo
presentacion.

La actividad 1, tiene como propdsito que
los estudiantes comprendan un tipo de
problemas que se ha venido estudiando
de manera implicita: La iteraciéon de

una medida.

Al plantear las situaciones de las
actividades 1a) y 1b), se espera que los
estudiantes reconozcan la multiplicacion
que permite responder a cada pregunta
y no tengan dificultades en encontrar los
resultados.

Destaque que al disponer de tres trozos de
4 cm cada uno, esa medida se itera 3 veces,
obteniendo una medida de 12 cm.

Para la actividad 2, deben calcular
multiplicaciones en donde la cantidad de
veces que se itera la medida es la misma,
pero cambia la medida de la cinta. En la
presentacion se abordan estas situaciones
de manera que los estudiantes puedan
visualizar como la cinta se repite las 4
veces indicadas en las actividades 2a) y
en 2b).

La actividad 3, presenta un problema

de iteracion de medidas, esta vez,

con medidas de volumen de agua. Se
sugiere que, antes de dar la respuesta, los
estudiantes elaboren una tabla similarala
que se presenta en la pagina.

Capitulo 3 a



La actividad 4, tiene como propdsito

que los estudiantes comprendan la
comparacion por cociente entre medidas.
Los estudiantes se enfrentan a la pregunta:
;Cudntas veces la longitud de la cinta azul
esigual ala longitud de la cinta roja? Dé un
tiempo para aborden el problema, y luego
haga una puesta en comun para que
expongan sus diagramas y/o tablas y los
calculos realizados.

Apodyese en la presentacion para que
puedan completar el diagrama y concluir
que es necesario calcular 15:3. Asi, al iterar
5 veces la cinta azul, se obtiene la medida
de la cinta roja. Lea a continuacion, el
Texto en donde la profesora sistematiza el
trabajo realizado por los estudiantes.

Para la actividad 5, deben resolver
problemas de comparacién por cociente
entre medidas de longitud. En la
presentacion puede hacer las pausas que
estime conveniente para otorgar el tiempo
para que los estudiantes puedan encontrar
las respuestas a cada situacion.

La actividad 6, presenta un problema

de comparacion por cociente, esta vez,
con medidas de volumen de agua. Se
sugiere que, antes de dar la respuesta, los
estudiantes elaboren una tabla similara la
gue se presenta en la pagina.

Planes de clases

Marta tiene 15 cm de cinta roja y 3 cm de cinta azul.
¢Cudntas veces la longitud de la cinta azul iguala la longitud de la cinta roja?

15 cm
oo

! 3 cm
A [

0 h

!8 Si 3 cm es 1 trozo, entonces 15 cm son 5 trozos de 3 cm.

Esto se expresa como: 15 cm son 5 veces 3 cm.

Para obtener el nimero de trozos de 3 cm que hay

en 15 cm, hay que calcular 15 : 3.

B éCuantas veces la cinta (B) es igual a la cinta (A)?

8 cm
® |
i 2cm
© —
0 1

6 cm

® |
! 3cm

ﬁ
0 1

C] (veces)

n Un bidon tiene una capacidad de 24 L de agua.
Una botella tiene una capacidad de 6 L de agua.

¢Cudntas veces se debe llenar la botella con agua
para llenar el bidén?

L 6| 2

g

veces

P Unidad 1

C] (veces)

b :
75

cm 3 15
) : 3 ) : 3
veces 1 ? oA
2 8
cm ‘) (9 ) (2
veces 1 ?
cm 3 6
) 03 ) 03
veces 1 ? A
L
-




Completa.
O o

a) La longitud de 2 trozos de 5 cm

es am.

b) La longitud de 3 trozos de 6 cm es

am.

Calcula la longitud total de 3 veces
cada medida.

a) 4cm

b) 7 cm

Un jarro de agua contiene 5 veces mds
agua que un vaso. Si el vaso de agua
contiene 2 dL, écudntos dL de agua
contiene el jarro?

Y
a2 [
veces 1 5
—/

Expresién matematica:

Respuesta:

 practica

Tenemos 18 cm de cinta roja y 3 cm
de cinta azul. ¢Cudntas veces la
longitud de la cinta azul iguala la
longitud de la cinta roja?

Expresiéon matematica:

Respuesta:

¢éCudntas veces 4 cm corresponde a las
siguientes longitudes?

a) 12cm

b) 28 cm

Un acuario puede contener 32 L de agua
y una pecera ' L de agua.

éCudntas veces puede contener el
acuario el agua de la pecera?

30

Expresién matematica:

L 4 32

[

):(]

veces | 1

Respuesta:

Capitulo 3 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autébnoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 55. Pidales que
realicen las actividades en orden.

En las actividades 1y 2, los estudiantes
deben resolver problemas de iteracion de
medidas.

En la actividad 3, resuelven un problema
de iteracion de medidas con apoyo de una
tabla. Deben ademas indicar la expresion
matematica que permite obtener la
respuesta.

En la actividad 4, resuelven un problema
de comparacion por cociente indicando
la expresion matematica que permite
obtener la respuesta.

En la actividad 5, resuelven problemas de
comparacién por cociente de medidas de
longitud.

En la actividad 6, resuelven un problema
de comparacién por cociente con apoyo
de una tabla. Escriben la expresion
matematica que permite obtener la
respuesta.

Capitulo 3



Planes de clases



Capitulo

Longitud

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables

para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo.

L4° Basico

Capitulo 5
Longitud

Visiéon general

En este capitulo, se aborda la medicion de longitudes
usando metros, centimetros, milimetros y kildmetros,
profundizando lo estudiado en niveles anteriores.

Se incluye el estudio de las transformaciones de
centimetros a metros, de centimetros a milimetros,
de kildmetros a metros y viceversa.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

e OA 19: Medir longitudes con unidades
estandarizadas (m, cm, mm) en el contexto de la
resoluciéon de problemas.

Complementarios

e OA 20: Realizar transformaciones entre unidades
de medidas de longitud: kmam,macm,cma
mm y viceversa, de manera manual y/o usando
software educativo.

Actitudes

e Manifestar un estilo de trabajo ordenado y
metddico.

e Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

5° Basico

Capitulo 4
Longitud

Aprendizajes previos
e Comparacion de nimeros naturales
y nUmeros decimales.

e Adiciéon y sustraccion de nimeros naturales
y nUmeros decimales.

e Multiplicaciéon y division de naturales
y decimales por multiplos de 10.

e Medicion de longitudes utilizando metros
y centimetros.

Temas

Midiendo con metros y centimetros.
Midiendo con centimetros y milimetros.
Midiendo con kilémetros y metros.
Unidades de medida de longitud.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (pag. 136 de la GDD).

;Qué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

6 5B_U1_items_cap4

iQué aprendi? para imprimir:

6 5B_UT_items_cap4_imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12

Capitulo 4



| Unidad 1 | Paginas 56 - 59

Capitulo 4

Midiendo con metros y centimetros

Recursos

e Huincha métrica flexible (usada en
costura).

e Huincha métrica metalica.

Propésitos

Que los estudiantes midan y comparen
longitudes utilizando metros y centimetros.

Que los estudiantes transformen
medidas de centimetros a metros y
viceversa con el apoyo de una tabla de
valor posicional.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestion

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte solo las imagenes de los
personajes midiendo a Emay la mascota.
Pregunte: ;Qué medidas le estdn tomando
a Ema? (Estatura y longitud de sus

brazos extendidos) ;Cudl es la estatura

que midié Sami? (1 m 42 cm) ;Cudl es la
longitud que midid Gaspar? (142 cm) ;Cudl
de estas longitudes es mayor? Se espera

que comparen 1 m42cmy 142 cm
identificando que ambas longitudes son
iguales, usando lo que aprendieron en 4°
Basico. La finalidad es que recuerden que
1 m son 100 cm. ;Qué opinan de lo que dice
la mascota? ;Cémo podriamos comprobarlo?
(Midiendo la estaturay la longitud de los
brazos abiertos de algunas personas).

Organice a los estudiantes en grupos
procurando que en cada uno dispongan
de los dos tipos de huincha y que las
utilicen para medir la estatura y la longitud
de los brazos abiertos de al menos

2 estudiantes.

Planes de clases

Capitulo

Longitud

Midiendo con metros y centimetros

n G@ Observa cémo miden a Ema.
AV

(Tu estatura es de 1 m 42 cm. w La longitud de tus brazos ab|ertos
es 11-}2 cm.

Parece que la estatura
de una persona es igual
a la longitud de sus
brazos extendidos.

1

a) Compara la estatura de Ema y la longitud de sus brazos abiertos. éSon iguales?

b) Mide la estatura de algunos compafieros y la longitud de sus brazos abiertos para
averiguar si estas dos medidas son iguales.

g Idea de Sami “ Idea de Gaspar

Medi la estatura de Ema usando
una huincha que indica metros
y centimetros.

Medi la longitud de Ema con los
brazos abiertos usando una huincha
que cada 10 cm cambia de color.

N f
’ l lin

o

ol

P Unidad 1

Indique que registren los resultados obtenidos. En un plenario, se espera
que los estudiantes indiquen cémo midieron y registraron la medicion,
junto con explicar la comparacion que hicieron. Analice junto con ellos
las unidades de medidas utilizadas para escribir las longitudes. Pidales
abrir el Texto y comparar las ideas de Samiy Gaspar con su propia
experiencia en cuanto a las caracteristicas de los instrumentos utilizados
para medir.




c) Compara e interpreta las medidas obtenidas con ambos instrumentos.

En esta huincha
cada franja de color
es la décima parte
de 1 metro.

d) (Cudl es la medida en cada huincha? Exprésalas en metros.

l@ El metro es una unidad de longitud que se abrevia con la letra m.

Para medir longitudes mds pequefas que el metro, este se divide en 100 partes iguales.
Cada parte es una nueva unidad llamada centimetro, cuya abreviatura es cm.

1 metro tiene 100 centimetros

Transformando centimetros a metros y viceversa

a Observa la representacién de 142 cm en la tabla.

—m -
tm Esto se lee T metro y 42 centésimas de metro,
y se puede escribir con niimeros decimales

como 1,42 m.

—
_\_l
T |©
—
gl-
N[O
3

O

Interpreta el significado de cada digito en la medida 1,42 m.

Capitulo 1 q

Sin usar el Texto, proyecte las imagenes que corresponden a las
medidas de Ema tomadas con distintos instrumentos. Pidales que
comparen las graduaciones de ambos instrumentos y pregunte: ;La
flecha indica la misma longitud en ambos instrumentos? (Si) ;Como se lee
o dice la medida en cada instrumento? Relacione las respuestas dadas
en la actividad anterior. Sistematice comparando los instrumentos de
medicion utilizados:

e Lahuincha de tela es flexible, por lo que para medir se debe cuidar
que esté tensa y que la graduacion que indica el cero coincida con
el inicio de lo que se desee medir. La flexibilidad de esta huincha
permite medir longitudes curvas, como por ejemplo, el contorno de
la cabeza de una persona.

e | ahuincha metalica es rigida y retractil.
Se debe usar con cuidado porque
puede cortar al momento de guardarse.
La rigidez facilita la medicion, ya
gue no es necesario preocuparse
de que esté tensa. No obstante, hay
que preocuparse que el cero de la
graduacién coincida con el inicio de
la longitud que se quiere medir. Este
instrumento es Util para medir una
longitud vertical, horizontal o diagonal
(en linea recta).

e La huincha de tela esta graduada en
centimetros y milimetros. Cada 10 cm
cambia de color. Mientras que las
huinchas metélicas vienen graduadas
de distinta manera. Algunas en
centimetros y milimetros, y otras en
metros, centimetros y milimetros.

Recuerde la relacion entre metro y
centimetro usando el recuadro del Texto, y
destaque la equivalencia entre las siguientes
formas de expresar una longitud: 142 cm;

1 metro 42 centimetros; 1 m42 cmy 142 m.

Sin usar el Texto, pidales que observen

la tabla de valor posicional proyectada.
Basados en ella, se espera que relacionen
las medidas: 142 cmy 1,42 m. Pida que
interpreten el significado de cada digito
en la medida representada en la tabla

de valor posicional para responder la
actividad 2. Se espera que comprendan
que la primera columna representa metros
completos (1 m). Pregunte: ;Qué significa el
4 de la seqgunda columna? (Los décimos de
metro o decimetros) ;Qué significa el 2 de la
tercera columna? (Los centésimos de metro
o centimetros) ;Como se puede escribir esta
medida? ;Cémo se lee? Es importante que
logren distinguir lo que representa la tabla
completa (1,42 m). Finalmente, pidales que
contesten la actividad 2 en el Texto.

Consideraciones diddcticas

Se espera que los estudiantes reconozcan
que hay distintos instrumentos para medir
longitudes. Intente disponer en la clase de
diferentes tipos de cintas métricas para que
comparen las graduaciones, la extension
que tienen y las unidades de medida que
utilizan.

Capitulo 4



Presente la tabla de valor posicional

gue aparece en esta pagina, sin que los
estudiantes usen el Texto. Promueva

que comparen las dos filas coloreadas
preguntando: ;Son equivalentes los
encabezados escritos en cada columna?

¢1 my 100 cm corresponden a una misma
longitud? ;Y 1/10my 10cm? ;Y 1/100m y

1 cm? Se espera que reconozcan que dichas
medidas son equivalentes y que expliquen
su razonamiento. Se sugiere utilizar la
huincha de medir de tela para visualizar
las equivalencias.

Pida que abran el Texto y desarrollen la
actividad 3 de forma auténoma. Pregunte:
(Cudntos centimetros estdn representados

en la tabla? (245 cm). ;Y cudntos metros son?
(245 m). Promueva que luego de ubicar las
medidas en la tabla las escriban sin dicha
referencia, destacando la necesidad de usar
la coma para identificar la unidad. Haga una
puesta en comun para compartir y revisar
las respuestas.

Pidales que continten con la actividad 4.
Observe las estrategias que utilizan y
seleccione diferentes respuestas para
compararlas, cuidando de no validar
previamente si estan correctas o
incorrectas, con la finalidad de promover
la argumentacion. Sistematice el célculo
de la diferencia que puede hacerse en
centimetros, con nimeros naturales o en
metros, usando nuimeros decimales.

Planes de clases

!% Para expresar 142 cm en metros, podemos usar la siguiente tabla.

1 1 Valor de los digitos segtin su posicion:
Tm |—=m|——m
10 100 e 1 representa 1 metro o 100 cm.
100 cm| 10'em | 1 ¢m e Y representa 4 décimas de metro o 4O cm.
) e 2 representa 2 centésimas de metro 0 2 cm.
1 4

El nlimero representado se lee 1 metro, 4 décimas de metro y 2 centésimas de metro.
Como 4 décimas equivalen a 40 centésimas, entonces el nimero se puede leer como
1 metro y 42 centésimas de metro y se escribe como 1,42 m.

a Ubica estas longitudes en la tabla.
245 cm; 23 cm; 0,2 my 1,12 m.

1 1

Tm ﬁm mm Nota que:
1m=100 cm
100cm | 10ecm | 1 cm Y
A m=10em N
2 4 5 10
Lm:']cm

100

a) Expresa en metros las longitudes 245 cm y 23 cm. ¢Cémo se leen?

b) Expresa en centimetros las longitudes 0,2 m y 1,12 m. éCémo se leen?

El récord mundial de salto largo femenino es 7,52 m.
éCudnto le falté para llegar a los 8 m? Escribe la respuesta en centimetros.

P Unidad 1

Consideraciones diddcticas

Relacione la estructura del sistema de numeracién con las unidades

de longitud metro y centimetro. L.as medidas de longitud generadas

a partir del metro son diez veces menores, sucesivamente. La décima
parte de un metro se denomina decimetro y la centésima, centimetro.
La "unidad” se relaciona con metro, el “décimo” con decimetroy el
"centésimo” con centimetro.

En general, la unidad de medida “decimetro” no se usa. No obstante, en
algunos instrumentos de medicidn viene destacada, como es el caso de
la huincha de medir de tela.



Compara las alturas.

u Longitudes en las calles.

Jirafa
5,5 m de alto

Avestruz
2,7 m de alto

Hombre adulto promedio
1,77 m de alto

a) ¢Cudnto mds alta es un avestruz que un hombre de altura promedio?
Escribe la respuesta en centimetros.

LA

b) ¢Cudntas veces la altura de un hombre adulto promedio equivale
a la altura de una jirafa, aproximadamente?

Los postes del alumbrado publico se ubican
a 50 m de distancia, aproximadamente.

a) Ismael salié a trotar sobre una calle en linea recta.
Comenzé desde un poste y conté 11 postes en
total durante su trote, incluyendo el poste desde
donde comenzé.
éQué distancia recorrié Ismael?

b) Un estudiante calculé la distancia recorrida por
Ismael multiplicando 11 - 50.
¢Qué resultado obtuvo? ¢Es correcto? éPor qué?

Capiuo q

Consideraciones diddcticas

Los problemas propuestos utilizan informacion de longitudes reales con
la finalidad de aplicar los conocimientos en contextos reales. Para ello es
necesario estimar y medir, para lo cual se requiere que los estudiantes
se apropien de referentes que tengan significado, como por ejemplo, la
longitud de un paso, el largo de una cuadra, la altura del techo de una
casa. A través de la repeticion o particion de estos referentes se pueden
estimar diferentes longitudes. Es importante tener en cuenta que este
tipo de situaciones se deben realizar habitualmente para ir mejorando el
sentido de la aplicacion de las longitudes.

Pidales que observen las alturas de los
seres vivos de la actividad 5. Invitelos

a dar ejemplos de su entorno que se
asocien a las 3 alturas indicadas. Pregunte:
;Sientrara un avestruz ala sala, su cabeza
tocaria el techo? ;Y si una jirata entra en el
gimnasio, su cabeza tocaria el techo? Luego,
pidales que respondan las preguntas

de las actividades 5a) y 5b). Observe

las estrategias que utilizan y seleccione
diferentes respuestas, cuidando de no
validar previamente si estan correctas o
incorrectas. Pidales que expliquen sus
estrategias y promueva que las comparen
a través de preguntas: ;Qué estrategia es
mds conveniente para comparar las alturas?
;Con qué unidad, m o cm, conviene hacer

la comparacion? ;En qué se diferencia la
comparacion del hombre con el avestruz,
con la del hombre con lajirafa? (La primera
es una comparacion por diferencia y la
segunda una comparacion por cociente).

Realice una gestion similaren la
actividad 6. Apdyelos para que
comprendan los datos y preguntas
del problema, y luego permita que
lo resuelvan en forma auténoma.
Posteriormente, que comuniquen y
comparen sus procedimientos.

Motivelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita de la pagina siguiente de
forma autoénoma y gestione una revision
grupal de las respuestas.

Capitulo 4



Capitulo 4 | Unidad 1 | Paginas 60 - 63

Midiendo con centimetros
y milimetros

Recursos

°
X
D
Q
o

* Hoja cuadriculada de cuaderno.

Propésitos

Que los estudiantes midan y comparen
longitudes utilizando milimetros y
centimetros.

Que los estudiantes transformen
medidas de milimetros a metros y
viceversa con el apoyo de una tabla de
valor posicional.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Gestién

Sin que los estudiantes usen el Texto,
pidales que usen la regla para medir la
longitud del lado de uno de los cuadrados
de una hoja de cuaderno cuadriculada.
Pregunte: ;Cdmo deben ubicar la regla

para medir correctamente? (Con la linea

del 0 coincidiendo con uno de los lados
del cuadrado) jEl lado del cuadrado mide
mds o menos de 1 cm? (menos) ;£n cudntas
unidades mds pequenas se divide 1 cm?

(10 unidades). Se espera que respondan
contando los espacios en la regla. Presente
el milimetro de acuerdo con la definicion
propuesta en el Texto y pida que piensen
en objetos en los que es necesario usar el
milimetro como medida de longitud.

Planes de clases

o Expresa cada medida en la unidad indicada.

a) 352 cm a metros.

b) 2,6 m a centimetros.

9 Una cuadra mide aproximadamente 100 m. éCudntos metros hay en 10 cuadras?
9 Ordena las siguientes medidas empezando por la menor.

, 4 m 5cm 440 em

45m 450 m 4,05 cm

Midiendo con centimetros y milimetros

Observa cémo Juan mide los lados de los cuadrados que forman la cuadricula

de su cuaderno.
Creo que la longitud de los % °‘
lados de los cuadrados de la
| cuadricula es menor que 1 cm.

(&En cudntas unidades de

medida mds pequefias se
divide 1 cm?

E@ Para medir longitudes mds pequefias que el centimetro, este se divide en

10 partes iguales. Cada parte es una nueva unidad llamada milimetro,
cuya abreviatura es mm.

1 centimetro tiene 10 milimetros

El milimetro es una unidad de longitud.

p Unidad 1

Consideraciones diddcticas

Al medir algunos objetos en centimetros, en ocasiones es necesario
aproximar la medida a una determinada cantidad de centimetros, ya
sea por exceso o por defecto. Si se quiere obtener una medida mas
precisa, es necesario introducir una unidad mas pequena: el milimetro.
Es importante que los estudiantes comprendan, de este modo, la
necesidad de generar una nueva unidad de medida.



a Mide la longitud de estos objetos.

—a
L

a) Escribe las medidas en centimetros.

b) Escribe las medidas en milimetros.

El renacuajo de la imagen mide 3,5 cm. éCudl es el largo de su cola en centimetros?

Cuerpo Cola

f_CuaI es la longitud del lapiz?

a) Gaspar dice que el ldpiz mide mds de 8 cm. éEstds de acuerdo con éI? éPor qué?

b) Escribe la medida en centimetros y milimetros.

Capiuo q

Pida que observen sus reglas e identifiquen
centimetros y milimetros. Invite a los
estudiantes a abrir su Texto y medir las
imagenes de los objetos de la actividad 2.
Pregunte: ;Cudntos centimetros miden? ;Es
una cantidad justa de centimetros? ;Cdmo
podemos expresar las medidas de manera
mds exacta? Se espera que propongan
expresar las medidas en centimetros y
milimetros o solo usando milimetros.

Invite a los estudiantes a responder

de manera auténoma la actividad 3.
Durante el trabajo individual, identifique
las distintas estrategias usadas y en una
puesta en comun, motivelos a compartir
sus ideas. Probablemente, restaran 35 - 6
y daran la respuesta en milimetros. Pidales
que expresen esa medida en centimetros y
pregunte: jLa longitud de la cola expresada
en centimetros y milimetros es la misma?
;Como pueden estar sequros?

Luego, invitelos a responder de manera
auténoma la actividad 4. Realice una
gestion similar a la realizada en la actividad
anterior y haga preguntas para concluir
que para medir con la regla, lo mas
adecuado es que un extremo del objeto
debe estar puesto frente al cero.

Capitulo 4



Sin usar el Texto, pidales que observen

la tabla de valor posicional proyectada.
Basados en ella, se espera que relacionen
las medidas: 76 mmy 7,6 cm. Pida que
interpreten el significado de cada digito en
la medida representada en la tabla de valor
posicional para responder la actividad 5.
Se espera que comprendan que la

primera columna representa centimetros
completos (7 cm). Pregunte: ;Qué significa
el 6 de la sequnda columna? (Los décimos
de centimetro o milimetros) ;Como se
puede escribir esta medida? ;Cémo se lee?

Es importante que logren distinguir lo

que representa la tabla completa (7,6 cm).
Finalmente, pidales que contesten la
actividad 5 en el Texto.

Presente la tabla de valor posicional que
aparece en la actividad 6, sin que los
estudiantes usen el Texto. Promueva

que comparen las dos filas coloreadas
preguntando: jSon equivalentes los
encabezados escritos en cada columna?
/10cmy 100 mm corresponden a una misma
longitud? ;Y 1cmy 10mm? ;Y 1/10cmy T mm?
Se espera que reconozcan que dichas
medidas son equivalentes y que expliquen
su razonamiento. Se sugiere utilizar la regla
para visualizar las equivalencias.

Pida que abran el Texto y desarrollen la
actividad 6 de forma autonoma. Pregunte:
;Cudntos milimetros estdn representados en la
tabla? (326 mm) ;Y cudntos centimetros son?
(32,6 cm). Promueva que luego de ubicar
las medidas en la tabla las escriban sin
dicha referencia, destacando la necesidad
de usar la coma para identificar la unidad.
Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las respuestas.

Luego, lean y comenten el recuadro para
afianzar lo aprendido.

m Planes de clases

Transformando milimetros a centimetros y viceversa

a m Observen la siguiente representacion de 76 mm.

Tcm |75 Ccm

7 6

n Ubica estas longitudes en la tabla.

10 cm 1cm %Cm
100 mm| 10 mm | 1 mm
3 2 6

1 cm —~m

10

10 mm 1 mm

4 9

P Unidad 1

Esto se lee 7 centimetros y

10 6 décimas de centimetro,

y se puede escribir con niimeros decimales
como 7,6 cm.

Interpreten el significado de cada digito en la medida 7,6 cm.

326 mm; 17 mm; 0,5 cm y 4,9 cm.

Nota que:

10 cm = 100 mm

1cecm =10 mm

1

——cm=1mm

10

a) Expresa en centimetros las longitudes 326 mm y 17 mm. éCémo se leen?

b) Expresa en milimetros las longitudes 0,5 cm y 4,9 cm. éCémo se leen?

R@ Para expresar 49 mm en centimetros, podemos usar la siguiente tabla.

1 Valor de los digitos segun su posicién:

4 representa 4 centimetros o 40 mm.
e 9 representa 9 décimas de centimetro o 9 mm.

El nlimero se lee 4 centimetros y 9 décimas de centimetro y se escribe 4,9 cm.




El camaledn de la imagen mide 29 mm; el musgafio mide 7,1 cm y el cuerpo del monito

del monte 100 mm.

N s <
Musgafio enano

Camaledn Brookesia

a) éCudnto mds largo es el cuerpo del monito del monte que el musgafio

y que el camaledn? Escribe en milimetros.

b) Estima cudntas veces cabe el camaledn a lo largo de tu mano.

Comprueba tu estimacién midiendo.

La rata canguro es uno de los animales que salta mds lejos en relacién con su tamafio.
Salta 2,75 m, que es alrededor de 20 veces el largo de su cuerpo.

4 ‘Tfr?,___‘\

T -~

- ~

-

!

—
N

a) ¢Cudnto le falta a la rata canguro para alcanzar los 3 m?

Escribe la respuesta en centimetros.

b) ¢Cudl es la longitud aproximada del cuerpo de la rata canguro,

expresadu en centimetros?

: Un rectangulo de 12 cm de ancho y 80 cm de largo se
i dobla por la mitad, tal como se muestra en la imagen.

: a) Calcula el perimetro del rectdngulo original y del
rectdngulo que se forma al doblar.

b) El perimetro del rectangulo que se forma,
¢es la mitad del perimetro anterior? Explica.

12 cm

Monito del monte

(m)

80 cm

Capiuo q

Invite a los estudiantes a responder de
manera autbnoma la actividad 7. Durante
el trabajo individual, identifique las distintas
estrategias usadas y en una puesta en
comun, motivelos a compartir sus ideas.

Luego, invitelos a responder de manera
auténoma la actividad 8. Realice

una gestion similar a la realizada en la
actividad anterior. Es probable que en

la actividad 8a), algunos estudiantes
hayan transformado la medida del salto

a centimetros para hacer un calculo con
numeros naturales (300 — 275) y otros,

la hayan calculado en metros (3 - 2,75).
Proponga que comparen los resultados:
¢Llegaron a la misma diferencia, expresada
en centimetros y en metros? ;Como pueden
estar seguros?

Al realizar el calculo de la longitud

del cuerpo de la rata canguro en la
actividad 8b), la expresion matematica
correspondiente es 2,75 : 20. Invite a

los estudiantes a expresar el resultado

en centimetros y a usar décimos para
obtener milimetros (13,75 cm = 1375 mm).
Puede dibujar una tabla comoladela
actividad 6 de la pagina anterior, que tiene
dos filas coloreadas, para facilitar la lectura
en milimetros.

Motivelos a realizar las actividades de
la seccion Ejercita de forma autonoma
y gestione una revision grupal de las
respuestas.

Capitulo 4



Capitulo 4 Paginas 64 - 68

Midiendo con centimetros
y milimetros

e Que los estudiantes midan y comparen
longitudes utilizando milimetros,
centimetros y metros.

Que los estudiantes transformen entre
unidades de medida de longitud, usando
milimetros, centimetros y metros.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a resolver en forma
auténoma las actividades de la seccion
Practica de la pagina 64. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En las actividades 1y 2, deben indicar
la medida que marca cada flecha en una
huincha, usando metros y centimetros.

En la actividad 3, ubican las longitudes
dadas, expresadas en metros y en
centimetros, en una huincha.

En la actividad 4, identifican el
instrumento de medicidon mas adecuado
en cada caso: una huincha o una regla.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los ejercicios.

Planes de clases

Escribe la medida que indica cada

flecha en esta huincha, usando metros

y centimetros.

®

801 90 40l 50

Respuesta: ® [:
]

© [: iunu

Escribe la medida que indica cada
flecha en esta huincha, usando metros
y centimetros.

C?C?C?

000 |||||||n’|||||||| i
195 196/ 197 198| 1991 200/ 201

Respuesta: ® |:
[
L]

Unidad 1

 practica

Marca las siguientes longitudes con

una i
a) 542 m b) 4,95 m
III||IIII‘IIII|IIII I I|II|IIII‘IIII|
90| 30/ 40
c) 259 cm d) 186 cm
IIII||III II|||IIII‘|III|
90| 50

Para medir la longitud de los siguientes
objetos, équé es mds adecuado usar?
¢Una huincha o una regla?

a) El contorno del tronco de un drbol.

b) El ancho de la portada de un libro.

c) Ellargo de una alfombra.

d) Las medidas para confeccionar
un vestido.




e Expresa cada longitud en la unidad de 0 Expresa la altura del puma
medida indicada. : en centimetros.

a) 245 cm a metros.

o
00
3

b) 68 cm a metros.

H

Respuesta:
c¢) 24 m a centimetros.

H

: ¢Cudnto mds larga es la Medusa
d) 3,75 m a centimetros. : melena de leén que la Ballena azul?

Expresa la diferencia en metros
y centimetros.

H

e Ubica las siguientes longitudes en la Medusa melena de leén
tabla y luego expresa cada una en 36m

la unidad indicada. j E ;! I

a) 156 cm son [: m.
: Ballena azul
: 33m
b) 0,6 m son :] cm.
A | L
m | 30™ | 00 :

Respuesta:
100 cm | 10 cm 1 cm

"

Capitulo 4 G\

En la actividad 5, deben transformar
una longitud expresada en centimetros y
representarla con metros y viceversa, sin
apoyo de la tabla de valor posicional. En
cambio, en la actividad 6 deben hacer
estas transformaciones apoyandose en la
tabla de valor posicional.

En la actividad 7, deben expresar 0,8 m en
centimetros.

En la actividad 8, deben hacer una
comparacion de longitudes a través de
la diferencia, expresando la respuesta en
metros y en centimetros.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los ejercicios.

Capitulo 4



En las actividades 9, 10 y 11, deben usar
la regla para medir longitudes usando
centimetros y milimetros.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

Escribe las medidas de las longitudes de los lados del celular.
Expresa tu respuesta en centimetros y en milimetros.

" Medidas del largo:

o~
Medidas del ancho:
3
5 mm.
00000 00 00000 0
ocm 1 2 3 u 5] 6 7 8 9 10 1 12 13 [: cam.

éCudnto mide la longitud de la moneda?
Expresa tu respuesta en centimetros y en milimetros.

mm.

cm.
‘HHUH\‘HH\HH“HHHHWHUHW S
o 1 2 3 4

m éCudnto mide la longitud del ldpiz? Expresa tu respuesta en centimetros y en milimetros.

|

‘H\H\H\‘HHU\H‘H\\U\H‘\HHH\\‘HHUH\‘HHUHWHHH‘\HH\H\‘HH\HHWHUHWHHH‘HHUH\‘HHUH\‘HHU\H‘H\HHH‘HHUH\WH\HHWHUWHHHHUH
0ocm 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 15 16 17

P Unidad 1




@ Ubica las siguientes longitudes en la

tabla y luego, expresa cada medida
en milimetros.

a) 54 cm son mm.

b) 0,6 cm son D mm.
¢) 234 cm son |: mm.

10 cm

1 cm

100 mm

10 mm

@ Ubica las siguientes longitudes en la

tabla y luego, expresa cada medida
en centimetros.

a) 27 mm son [: cm.
b) 150 mm son |: cm.

¢) 8 mm son [: cm.

10 cm

1cm

100 mm

10 mm

@

Largo

Expresa la longitud de las alas de las
mariposas en la unidad indicada.

Monarca
\ /

Sinaicu

9 mm 11,7 cm

a) La mariposa Sinaicu mide

am.

b) La mariposa Monarca mide

mm.

c) ¢Cudnto mds mide una mariposa

que la otra? D mm.

Expresa el largo de cada hoja
en milimetros.

Oficio | 33 cm

279 cm|  Carta

a) Ellargo de la hoja tamafio carta

mide mm.

b) Ellargo de la hoja tamafio oficio

mide mm.

c) ¢Cudnto mds mide de largo la hoja

tamafio oficio? [: mm.

Captuo q

En la actividad 12, deben transformar

una longitud expresada en centimetros y
representarla con milimetros, con apoyo de
la tabla de valor posicional.

En la actividad 13, deben transformar
una longitud expresada en milimetros y
representarla con centimetros, con apoyo
de la tabla de valor posicional.

En la actividad 14, deben transformar
una longitud expresada en milimetros y
representarla con centimetros y viceversa.
Ademas, deben hacer una comparacion
de longitudes a través de la diferencia,
expresando la respuesta en milimetros.

En la actividad 15, deben transformar
una longitud expresada en centimetros
y representarla con milimetros. Ademas,
deben hacer una comparacion de
longitudes a través de la diferencia,
expresando la respuesta en milimetros.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los ejercicios.

Capitulo 4



En la actividad 16, resuelven problemas
que involucran la medicién de longitudes y
la transformacion de unidades de medida
de longitud.

En la actividad 17, calculan la suma o la
diferencia entre longitudes expresadas en
centimetros y milimetros.

En la actividad 18, calculan el perimetro
de figuras cuyos lados se expresan en
centimetros y milimetros, realizando
transformaciones de unidades de medida
para poder encontrar la respuesta en
centimetros.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los ejercicios.

m Planes de clases

La figura corresponde a una baldosa
cuadrada cuyo lado mide 33,3 cm.

a) Se ubican tres de estas baldosas
una al lado de la otra.
éCudnto medird el largo del
rectangulo que se forma?

b) éCudnto le falta para que
mida 1 m?

Calcula la suma o diferencia de las

siguientes medidas.
Expresa el resultado en milimetros.

a) 133cm+7mm=
b) 45 mm + 2,7 cm =
c) ™H3mm-42cm=

d) 12,6 cm =38 mm =

P Unidad 1

Calcula el perimetro de las figuras
compuestas por rectangulos.

a) El perimetro mide [: cm.

12,5 cm

54 mm

b) El perimetro mide [: cm.

76 mm

153 mm

81 mm

c) El perimetro mide D cm.

47 mm

—

20 cm

43 mm
I‘-I? mm




Midiendo con kilémetros y metros

n m Mira el mapa y responde las preguntas.

Escuela
Casa de Sofia

Casa de Matias

La distancia entre dos lugares es la
longitud de la linea recta que los une.

a) ¢Cudntos metros de distancia hay desde la escuela a la casa de Matias
por carretera (==) y cudntos metros hay desde la escuela a la casa de Matias (----),
respectivamente?

b) ¢Cudl casa estd mds cerca de la escuela? éA qué distancia de ella estd?

c) Compara las longitudes de los recorridos con las distancias entre la escuela y las
casas. {Qué puedes concluir?

!8 Para medir longitudes mds grandes que el metro se define una unidad

1000 veces mayor, llamada kilémetro. Su abreviatura es km.

1 kilémetro tiene 1000 metros

El kilémetro es una unidad de longitud.

Capiio 4 q

Capitulo 4 Paginas 69 -72

Midiendo con kilémetros y metros

e Que los estudiantes dimensionen el significado del kilémetro como
unidad de medida, relacionandolo con el metro.

e Que los estudiantes transformen medidas de metros a kildmetros y
viceversa con el apoyo de una tabla de valor posicional.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte el mapa y pida que lo observen.
Pregunte: ;Cudl es el camino para ir de la
casa de Sofia a la escuela? ;Cudl es el camino
para ir de la casa de Matias a la escuela?
(linea roja en ambos casos, ya que la linea
punteada celeste representa la distancia
entre cada casa y la Escuela, pero no el
camino para llegar a esos lugares, porque
se asume que deben irse por la calle y
cruzar el puente). Pida que calculen las
longitudes de los caminos desde la escuela
alas dos casas, en metros. ;Cudl de esos
caminos tiene mayor longitud? ;Es necesario
calcular la longitud de los dos caminos para
saber cudl es mds largo? Se espera que se
den cuenta de que basta comparar el
tercer tramo (280 my 420 m).

Presente el kildometro de acuerdo con la
definicion propuesta en el Texto y pida
que piensen en objetos en los que es
necesario usar el kilbmetro como medida
de longitud.

Invitelos a expresar las longitudes en el
mapa usando kilémetros y metros. Luego,
motivelos a abrir el Texto y responder la
actividad 1.

Consideraciones diddcticas

Para los estudiantes es facil visualizar

el tamanode 1 mm,de 1Tcmyde 1 m.
Aunque la palabra kilémetro puede serles
familiar, no es frecuente que tengan
representaciones precisas de esta unidad
de medida. Para ayudarlos, conviene
proponerles que iteren longitudes o
distancias en metros de representaciones
que pueden imaginar: cuadras, canchas
deportivas, gimnasios, bodegas, etcétera.

Capitulo 4



Invitelos a realizar la actividad 2 de manera
auténoma. Durante el trabajo individual,
identifique las distintas estrategias usadas
y en una puesta en comun, motivelos a
compartir sus ideas. Algunos estudiantes
transformaran la medida que esta en
metros a kilémetros, y otros, la que esta
en kildmetros a metros. Proponga que
comparen los resultados: jLlegaron ala
misma longitud, expresada en metros y en
kildmetros? ;Cémo pueden asequrarlo?

Sin que los estudiantes usen el Texto,
proyecte la tabla de valor posicional de la
actividad 3. Se espera que comprendan
que la primera columna representa

1 kilémetro completo. Pregunte: ;Qué
significa el 8 de la segunda columna?

(8 décimas de kilémetro) ;Qué significa el

6 de la tercera columna? (6 centésimos de
kilbmetro) ;Como se puede escribir? (0,06 km)
;YelOenlacuarta columna? (0/1 000 de km).
Es importante que logren distinguir lo que
representa la tabla completa (1,86 km) de lo
representado en cada columna.

Presente la tabla de valor posicional que
aparece en la actividad 4, sin que los
estudiantes usen el Texto. Promueva
que comparen las dos filas coloreadas
preguntando: ;Son equivalentes los
encabezados escritos en cada columna?
(1 kmy 1000 m corresponden a una misma
longitud? ;Y 1/10 km y 100 m? ;Y 1/100 km
y10m?;Y 1/1000kmy 1 m? Se espera
que reconozcan que dichas medidas
son equivalentes y que expliquen su
razonamiento.

Pida que abran el Texto y desarrollen las
actividades 3 y 4 de forma autbnoma.
Pregunte: ;Cudntos metros estdn
representados en la tabla? (4 327 m)

;Y cudntos kilémetros son? (4,327 km).
Promueva que luego de ubicar las medidas
en la tabla las escriban sin dicha referencia,
destacando la necesidad de usar la coma
para identificar la unidad. Haga una puesta
en comun para compartir y revisar las
respuestas.

Planes de clases

B Observa en el mapa el recorrido que hizo Javier desde la Estacion.

Hospital

Pt

Museo
l%60 m
1 Biblioteca m ‘

2km 170 m

Javier llegé a la estacién y se dirigié al museo, pasando por el hospital.
Se volvié a la estacion pasando por la biblioteca.
¢Cudl fue la longitud del recorrido de Javier?

Transformando metros a kilémetros y viceversa

a Observa la siguiente representacién de 1860 m.

1 1 1 Esto se lee 1 kilometro y
T km 10 = 100 4 1000 km 860 milésimas de kilometro, y se
puede escribir con
! 8 6 0 numeros decimales como 1,860 km.

Interpreta el significado de cada digito en la medida 1,860 km.

Ubica las siguientes medidas en la tabla.
4327 m; 854 m; 0,5 km y 7,69 km.

1 1 1

1k A 2

Thm | 25 km | 00 <™ | 7000 K™
1000m | 100 m 10m Tm
y 3 2 7

a) Expresa en kilémetros las longitudes que anteriormente se presentaron en metros.
¢Como se leen?

b) Expresa en metros las longitudes que anteriormente se presentaron en kilémetros.
¢Como se leen?

P Unidad 1




. E‘a Para leer una tabla como esta, donde la unidad es el kilémetro, consideramos

la primera columna como unidad, la sequnda como décimas, la tercera como
centésimas y la cuarta como milésimas.

Unidad ~ Décimas Centésimas  Milésimas Valor de los digitos segin su posicién:

| | | | - ) Ml © T
- i* L 17 o 3 décimas de kilémetro o 300 m.
1 km km km km
10 100 1000 e 2 centésimas de kilémetro o 20 m.
Y 3 2 7 o 7 milésimas de kilémetro o 7 m.

El niimero se lee 4 kilémetros y 327 milésimas de kilémetro, y se escribe 4,327 km.

Para leerla en metros, consideramos la cuarta columna como unidad, la tercera
como decenas, la sequnda como centenas y la primera como unidades de mil:

4327 m.
Unidades de mil  Centenas  Decenas Unidades
|
1000 m | 100 m 10m Tm
4 3 2 7

Observa el mapa y responde.

17 min Museo Nacional
1,3 km de Bellas Artes

Museo Chileno de
Arte Precolombino

a) (Cudl es la diferencia en metros entre el recorrido mds largo y el mds corto para ir
desde el Museo Chileno de Arte Precolombino al Museo Nacional de Bellas Artes?

b) ¢Cudnto tiempo crees que te demorarias en recorrer 1 km caminando?

Capiuo q

Luego de la gestion de la actividad 4, lean
y comenten el recuadro para afianzar lo
aprendido.

Si'es posible, busque un lugar conocido
que quede aproximadamente a un
kilbmetro de la escuela. Procure que

el camino sea lo més recto posible. El
objetivo es que los estudiantes tengan la
nocién empirica de lo que es 1 km.

Antes de la salida, pregunte: ;Cudntos
minutos creen que se demorardn en llegar?
;Qué cantidad de pasos creen que dardn?
Cuando realicen la caminata, que registren
el tiempo 'y la cantidad de pasos. Si no

es posible salir de la escuela por alguna
circunstancia ineludible, organice un
circuito dentro de la escuela y que

lo recorran las veces necesarias para
completar un kildmetro. Una vez realizada
esta actividad, pidales que comparen el
tiempo y la cantidad de pasos estimados
con los que efectivamente midieron.

Luego, invitelos a resolver la actividad 5
de manera auténoma. Haga una puesta
en comun para compartir y revisar las
respuestas.
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Invitelos a resolver la actividad 6 de
manera autbnoma. Pregunte: ;Como se leen
las alturas de estas montanias? ;Las pueden
leer en metros sin necesidad de hacer cdlculos?
Dé tiempo para que respondan y durante
el trabajo individual, identifique las distintas
estrategias usadas y en una puesta en
comun, motivelos a compartir sus ideas.

Realice una gestion similar en la actividad 7.
Permita que trabajen en forma auténoma
y, luego, fomente que comuniqueny
comparen sus procedimientos. Pregunte:
;Podrian ordenar estas longitudes si las
medidas estuvieran aproximadas a kilémetros
completos? ;Y si tuvieran sélo una cifra
decimal? (décimos de kilbmetro) jEs posible
expresar estas medidas en metros? Comente
que, como solo tienen dos decimales,
tendrian que aproximar las medidas
colocando un 0 en las milésimas de
kilémetro (metros). En la actividad 7b),

se espera que hayan comprendido que

en el tunel de China, el 2 representa
centésimos de kildmetro, mientras que en
el tunel japonés el 2 representa décimos de
kilémetro. Pregunte: ;Cudnto mds largo es el
tunel japonés que el chino? (0,18 km).

m Planes de clases

u Comparando montafias.

SN . 20d

Monte Everest Aconcagua
Asia Sudamérica

8,848 km de alto 6,962 km de alto

Kilimanjaro
Ajricu
5,895 km de alto

a) ¢Cudnto mds alto es el Monte Everest que el Aconcagua?
Calcula la diferencia en metros.
b) éCudnto mads alto es el Monte Aconcagua que el Kilimanjaro?

Calcula la diferencia en metros.

La siguiente tabla proporciona informacién acerca de las longitudes de algunos de los
tuneles mds largos del mundo.

Nombre del Tunel Longitud
(Pais) (km)
Zhongnanshan (China) 18,02
Yamete (Japdn) 18,20
San Gotardo (Suiza) 16,94
Laerdals (Noruega) 24,50

a) Ordena los tuneles de la tabla, de mayor a menor, segin su longitud.

b) éCémo interpretas el valor del 2 en las longitudes de los tineles Zhongnanshan
y Yamete?

P Unidad 1




Unidades de medida de longitud

n Entre las unidades milimetro, centimetro, metro y kilémetro elige las que usarias

para medir.

a) La altura de un edificio.
b) El espesor de una moneda.
c) La longitud de un rio.

d) La altura de un escritorio.

e) El grosor de un anillo.
f) El didmetro de un plato.
g) La distancia entre dos ciudades.

h) La longitud de un cinturén.

'O% .....................

~ La unidad de medida mads conveniente depende del tamafio del objeto que se
quiere medir. Al elegir la unidad de medida, se busca que el nimero que la
acompafia no sea muy grande ni muy pequefio.

Las unidades que utilizamos para medir longitudes son el kilémetro, el metro, el
centimetro y el milimetro. Estas unidades estdn relacionadas entre si, formando

un sistema.

A partir del metro se definen dos unidades mds pequefias:

e el centimetro, donde 1 cm es 100 veces menor que 1 metro, y
e el milimetro, donde 1 mm es 1000 veces menor que 1 metro.
A partir del metro se define una unidad mds grande:

e el kilémetro, donde 1 km es 1000 veces mayor que 1 metro.

1000 veces 100 veces 10 veces
1 km Tm 1 cm 1T mm

y mili significa milésima.

@ Entonces, 1 kilémetro es ] idad
% ’{Kilo significa mil W mil veces mayor que 1 metro )

y 1 milimetro es mil veces menor @&

=~ que T metro.

Capiuo q

Capitulo 4

Paginas 73-76

Unidades de medida de longitud

Propésitos

e Que los estudiantes se apropien de criterios para seleccionar la
unidad de medida de acuerdo con el tamano del objeto que se
medird y que profundicen su comprensién de las relaciones entre las

unidades de longitud estudiadas.

e Que los estudiantes transformen medidas de metros a kildmetros

y viceversa.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Sin que los estudiantes usen el Texto,
haga preguntas que permitan reflexionar
acerca del uso de la unidad de medida
mas adecuada segun lo que se quiere
medir, por ejemplo: ;Cudl es la medida

del lado mds largo de su libro? Se espera
que algunos midan usando la regla

y otros podrian entregar respuestas
aproximadas. jEs posible expresar esta
medida en cualquier unidad de longitud?
;Como se leen? Se espera que identifiquen
que una misma longitud se puede
expresar de distintas maneras usando el
metro y sus submultiplos. Permita que
hagan las transformaciones para que
entreguen valores concretos. Pregunte:
;Son equivalentes estas medidas? ;Basta
cualquiera de ellas para conocer la longitud
del lado mds largo del libro? ;Qué unidad
creen que es la mds adecuada para elegir?
;Por qué? ;Por qué no seria conveniente medir
la longitud del libro en km? Se espera que
los estudiantes concluyan que la unidad
de medida elegida depende del tamafo
del objeto a medir. Pida que den ejemplos
de objetos en donde lo més adecuado sea
usarmm, cm, my km.

Luego, invitelos a responder la actividad 1
en el Texto de forma autonoma. Haga una
puesta en comun para compartir y revisar
las respuestas.

Para sistematizar lo aprendido en este
capitulo, pida que lean la informacion
destacada y que observen el diagrama.
Pregunte: ;Qué unidad de medida puede
considerarse como base en la medicion de
longitudes? ;Por qué? Pidales que busquen
distintas formulaciones de las relaciones
entre las unidades de longitud, como
por ejemplo: con 10 mm se forma 1 cm,
con 1000 mm se forma 1 metroy con
1000000 de mm se forma 1 km.
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Invite a los estudiantes a resolver en forma
auténoma los ejercicios de la seccién
Practica de la pagina 74. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En las actividades 1,2 y 3, resuelven
problemas que involucran adicion

o sustraccion de longitudes y la
transformacion de unidades de medida
de longitud.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

0 Observa el mapa y responde.

AR 1
- 1
g i

Escuela /[~

560 m

o
[ 111

Municipalidad Lk ge Muriel

a) ¢Cudl es la distancia, en kilémetros,
entre la casa de Muriel y la escuela?

b) ¢Cudl es la longitud, en metros,
del recorrido entre la casa de
Muriel y la escuela, pasando por
el hospital?

c) ¢Cudl es la diferencia, en metros,
entre la longitud del recorrido
calculada en b) y la distancia
calculada en a)?

d) ¢Cudl es la longitud, en kilémetros,
del recorrido entre la casa de
Muriel y la escuela, pasando por
la municipalidad?

e) ¢Cudl es la diferencia, en metros,
entre las longitudes de los recorridos
calculados en b) y en d)?

P Unidad 1

 practica

) Si Muriel elige el camino mds corto
para ir de su casa a la escuela,
épasa por el hospital o
por la municipalidad?

Para ir desde la entrada del parque
hasta la laguna hay dos caminos,

eI@yeI.

® 2120 m

S0

1km 80 m

a) Un visitante va desde la entrada
hasta la laguna por el camino (&)

y regresa por el (B).

éCudntos kilémetros recorre?

b) ¢Cudntos metros mds largo es el

camino (A) que el (B)?

En un pueblo, la farmacia, el almacén y
la panaderia estén en la misma calle.
Entre la farmacia y el almacén hay
1,32 km. Entre el almacén y la
panaderia hay 845 m. Si la panaderia
queda entre el almacén y la farmacia,
¢a cudntos metros de la farmacia estd
la panaderia?




o Completa la siguiente tabla y ubica
542 km y 359 m.

1000mDm 10 m Tm

a) 542 km son I: m.

b) ¢A qué corresponde el valor del
digito 2 en el 542 km?

c¢) 359 m son |: km.

Expresa las siguientes longitudes
en metros.

a) 54,07 km son |: m.
—-

b) 2,005 km son

o La torre Eiffel se encuentra en Francia.
Mide 300 m de altura.
éCudnto mide en kilémetros?

El Cristo Redentor de Rio de Janeiro,
en Brasil, estd a una altura de 710 m
sobre el nivel del mar.

Expresa esa medida en kilometros.

La siguiente tabla muestra las distancias
desde Valparaiso a tres ciudades.

A Concepcién 609,8 km
A Santiago 1159 km
A La Serena 4254 km

a) ¢Cudl de estas ciudades esta
mas lejos de Valparaiso?

b) Desde Valparaiso, écudntos kilémetros
mds hag que recorrer para ir a
Concepcién que para ir a La Serena?

c) Desde Valparaiso, écudntos kilémetros
menos hay que recorrer para ir a
Santiago que para ir a La Serena?

Un ciclista recorrié 8158 m en la
mafiana y 4,63 km en la tarde.

a) ¢Cudntos metros mds recorrié en la
mafiana que en la tarde?

b) ¢Cudntos metros le faltan por
recorrer para completar 20 km
en un dia?

Capiuo q

En la actividad 4, deben transformar
una longitud expresada en kilémetros y
representarla con metros y viceversa, con
apoyo de la tabla de valor posicional.

En la actividad 5, transforman longitudes
expresadas en kilémetros y las representan
en metros.

En las actividades 6y 7, transforman

una longitud expresada en metros y la
representan en kildmetros, en un contexto
de la vida real.

En la actividad 8, resuelven problemas
que involucran la comparaciény la
sustraccion de longitudes expresadas en
kildmetros.

En la actividad 9, resuelven problemas
que involucran la transformacion de
longitudes y la sustraccion de longitudes
expresadas en kilémetros y metros.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los ejercicios.

Capitulo 4



En la actividad 10, identifican la unidad
de medida mas adecuada para medir la
longitud en diversas situaciones.

En la actividad 11, completan oraciones
en donde se relacionan las unidades de
medida de longitud estudiadas.

En la actividad 12, deben ordenar
longitudes expresadas en distintas
unidades de medida.

En la actividad 13, deben calcular la
adicion de longitudes expresadas en
distintas unidades de medida y comparar
los resultados obtenidos.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

Planes de clases

@ Las unidades de longitud son:

km, m, cm y mm.

Elige la unidad que usarias
para medir.

a) Ellargo de una muralla.

b) El grosor de un clavo.

c) La distancia entre el mar y
la cordillera.

d) El ancho de un celular.

e) Ellargo de un pantalén.

f) La altura de un dlamo.

m Completa las siguientes frases.

a) 1.cm es 10 veces mayor que

1[ M ]

veces menor que 1 m.

b) 1kmes
que T mm.
c) Tmes veces menor

que 1 km, 100 veces mayor que 1

| |

veces mayor que 1T mm.

P Unidad 1

veces mayor

@ Ordena las siguientes longitudes de

menor a mayor.

a) 0,5 km; 2500 mm; 50 cm; 150 m

b) 2000000 mm; 20000 m; 20000 cm

: @ Determina cudl de estas sumas es

mayor.
Explica cémo lo supiste.

® 3cm+ 1,7km =

(® 1800 m + 8 cm =

(© 1400 cm + 2 mm =




Las imdgenes corresponden a partes de huinchas de medir con distintas caracteristicas.
Escribe en metros la medida que indica cada flecha.
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9 ¢éCudntos centimetros mide cada objeto?
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e Ordena de mayor a menor las longitudes.
a) 2,08 km; 2 080 m; 2,8 km

b) 35 mm; 3,6 cm; 3,2 cm

0 Calcula y expresa en metros.
a) 73,34 km+ 1534 m

b) 65000 m + 23,5 km
¢) 2km-300m

d) 5,53 km -545m

Capiuo q

Capitulo 4 Paginas 77 - 79

Ejercicios / Problemas 1y 2

Que los estudiantes practiquen las principales tareas asociadas a la
medicion de longitudes y la transformacién de unidades de medida.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a resolver de
manera autbnoma las actividades de la
seccion Ejercicios de la pagina 77. Pidales
que realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, deben indicar la medida
que marca cada flecha en cada huincha,
usando metros y centimetros en la huincha
blanca y centimetros y milimetros en las
huinchas amarillas.

En la actividad 2, deben medir la longitud
de objetos usando la graduacion de

una regla. Se espera que para calcular

la longitud del cepillo, reconozcan

que pueden restar las medidas
correspondientes a los extremos.

En la actividad 3, deben ordenar
longitudes expresadas en distintas
unidades de medida. Se espera que antes
de ordenar las medidas, elijan en qué
unidad las expresaran.

En la actividad 4, deben calcular la adicion
o sustraccion de longitudes expresadas en
distintas unidades de medida.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los ejercicios.
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Invite a los estudiantes a resolver de
manera autbnoma las actividades de la
seccion Problemas 1 de la pagina 78.
Pidales que realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, deben representar con
un dibujo la informacién del enunciado
para luego calcular la longitud del
recorrido entre dos lugares. Pida que
desarrollen la actividad en su cuadernoy
solicite a algunos de los estudiantes que
muestren en la pizarra las representaciones
que hicieron.

En la actividad 2, deben interpretar

un mapa distinguiendo la longitud del
recorrido y la distancia entre dos lugares,
calculando la diferencia entre ellas.

En la actividad 3, deben resolver un
problema que involucra calcular la
diferencia entre longitudes.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar las actividades.

m Planes de clases

Problemas o

La longitud del recorrido entre la casa de Sami y la escuela es 1 km 530 m.
Hay una Compafiia de Bomberos en el camino. La longitud del recorrido desde
la Compafiia de Bomberos y la escuela es de 760 m.

a) Dibuja un mapa para mostrar la relacién entre la casa de Sami, la escuela
y la Compafiia de Bomberos.

b) ¢Cudl es la longitud del recorrido entre la casa de Sami y la Compaiiia de
Bomberos en metros?

e El mapa muestra la longitud del recorrido y la distancia entre la casa de Gaspar
y la escuela.

a) ¢Cudl es la distancia, pasando por la plaza, desde la casa de Gaspar hasta
la escuela?

b) ¢Cudl es la diferencia, en metros, entre la longitud del recorrido ( ===)
y la distancia (----- ) de la casa de Gaspar a la escuela?

fo0

Casa de
Gaspar

Escuela

640 m

Tamara toma una foto al contador de kilémetros de su auto el lunes, antes de comenzar
a trabajar. Vuelve a hacer la misma accién el viernes en la tarde, cuando termina
su trabajo.

éCuantos kilémetros recorrié Tamara en la semana?
N \ ) I ’
100 120

km/h

P Unidad 1




Problemas 9
@ observa el mapa que muestra los Escuela Invite a los estudiantes a resolver de
alrededores de la casa de Juan. Casa - Casa . | - |
La distancia desde la casa de Juan hasta de Ema E-Dﬂi 800 de Juan manera autonoma las actividades de la
la panaderia es de 1300 m sin desvio. G.:;' 500 m "7"‘3 ~— " seccion Problemas 2 de la paglna 79.
Juan salié de su casa hacia la panaderia, / : }””'1 Pidales que realicen los ejercicios en orden.
pero se desvié en el camino, lo que alargé ‘ \ .
el recorrido en 0,5 km respecto 500 m /500 m Enla actmdad 1, deben resquer un
del camino directo. — 05 problema que involucra escribir 0,5 km en
¢Hacia dénde hizo el desvio Juan? e T1200m mp metros y calcular adiciones o sustracciones
_ Panaderia Parque de longitudes expresadas en metros.
a) Solo hacia el parque.
b) Solo hacia la escuela. En la actividad 2, resuelven problemas
©) Hacia la escuela y la casa de Ema. que |r)vo|ucran el perimetro de/ﬁguras.
e oo Asegurese de que recuerden como se
esuetve. - n calcula el perimetro de un cuadrado, de un
a) SOJ(I'O, doblando un trozo de alambre, recta’ngu|o y de una ﬂgura |rregu|ar
forma un cuadrado como el siguiente.
¢éCudl es la longitud del alambre? P Haga una puesta en comun para
compartiry revisar las actividades. En la
actividad 2b), es probable que en la figura
. — @ sumen, por una parte, las medidas
b) Sofia, con el mismo alambre, formé otras figuras solo con dngulos rectos. verticales, y por otra, las horizontales, para
¢éCudles de las siguientes figuras podria haber hecho Sofia? obtener las dos medidas que faltan. En
1 c la figura (B), en cambio, tienen todas las
- 4 . /T 3 cm medidas verticales, pero solo una de las
cm .
m horizontales, que corresponde a la suma de
10cm ® 2| F/” o las otras tres. Es probable que piensen que
17 em no es posible calcular el perimetro porque
— — no conocen esas medidas. Oriéntelos para
[ L] .
@P cm que se den cuenta de que no necesitan la
© 9 cm .
3 em medida de cada una de ellas para calcular
- d)f < 4 em el perimetro si conocen su suma. Se espera
3m  2cm que concluyan que los perimetros de las

Capitulo 4 q tres figuras son iguales o menores a 48 cm,
por lo que Soffa pudo haberlas hecho.

Consideraciones diddcticas

Destaque que las figuras (B)y © se
obtuvieron a partir de rectdngulos

de17cme7cmydel6cme7cm,
respectivamente. Como los lados son
perpendiculares, la suma de las medidas
verticales y horizontales es constante.
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Capitulo

Division

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en rosado) en la secuencia de estudio del tema
matemadtico. El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables

para abordar los nuevos conocimientos de este capitulo.

Capitulo 12
Division

Visiéon general

Este capitulo se enfoca en el estudio del algoritmo
convencional de la division de nimeros de hasta 3
digitos por nimeros de un digito. Los estudiantes
comprenden su funcionamiento a partir de la técnica
de descomposicion aditiva previamente estudiada.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 4: Demostrar que comprenden la divisién con
dividendos de tres digitos y divisores de un digito:
interpretando el resto, resolviendo problemas
rutinarios y no rutinarios que impliquen divisiones.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

Capitulo 5
Division

Aprendizajes previos

e Memorizar las tablas de multiplicar y

divisiones asociadas.

e Dividir numeros de 2 digitos por nimeros de

un digito utilizando descomposicién aditiva y el
algoritmo convencional.

e Resolver problemas multiplicativos (de grupos con

la misma cantidad, de reparto equitativo y
de agrupamiento).

Temas

e Divisién de numeros de 2 digitos.
e Divisién de numeros de 3 digitos.
e Divisiones con cero en el cociente.
e Resolviendo problemas.

Recursos adicionales

e Actividad complementaria (pagina 138 de la GDD).
e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)

corresponde a una evaluaciéon formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 5B_U1_items_cap5

e ;Qué aprendi? para imprimir:

6 5B_U1_items_cap5_imprimir
Numero de clases estimadas: 7

Numero de horas estimadas: 14

oo QI



Capitulo 5 Unidad 1 | Paginas 80-83

Clase 1

Divisién de nimeros de 2 digitos

Que los estudiantes recuerden y
practiquen el algoritmo convencional de
la divisién de numeros de 2 digitos por
numeros de un digito.

Habilidad

Resolver problemas.

Presente a los estudiantes la actividad 1,
junto con la ilustracion de las hojas de
papel. Pregunteles: ;Cudl es la expresion
matemdtica que permite resolver el
problema? (48 : 2) ;Qué informacién hay
que encontrar? (La cantidad de hojas que
recibira cada grupo).

Dé tiempo para que los estudiantes calculen
la divisién usando cualquier estrategia. Es
posible que no recuerden el algoritmo y
recurran a la descomposiciéon aditiva del
dividendo estudiada en 4° basico.

En la puesta en comun, analice las
estrategias usadas por los estudiantes.
Destaque la estrategia en la que se realiza
una descomposicion candnica del 48,
estoes, 40y 8.

Oriente a los estudiantes a que registren
apropiadamente los pasos, para ello
puede presentarles el esquema del Texto o
pueden usar otros registros pero que sean
legibles para los estudiantes.

Presente el problema de la actividad 2 y
gestiénelo de la misma manera que en la
actividad 1

Planes de clases

Capitulo

Division de nimeros de 2 digitos

Hay 48 hojas de papel. Se reparten equitativamente entre 2 grupos.
¢éCudntas hojas de papel habra en cada grupo?

Llllw

a) Escribe una expresmn matematica:

b) Pensemos cémo calcular.

CJ
L+82<

82—

Total = [:]

a Hay 78 hojas de papel. Se reparten equitativamente entre 3 grupos .
¢éCudntas hojas de papel habrd en cada grupo?

a) Escribe una expresién matematica: [:]

b) Pensemos cémo calcular.

p Unidad 1

Siusan la descomposicion, los estudiantes se pueden dar cuenta que, al
descomponer en forma candnica el dividendo, las divisiones parciales
no dan niimeros exactos por lo que se deben buscar otras formas de
descomponer el 78. Asi, pueden descomponer 78 como 60 + 18 y asi
cada numero dividirlo por 3.

w3 -]
783<

183—

Consideraciones diddcticas

La estrategia de descomponer convenientemente el dividendo es
crucial para facilitar la comprension del funcionamiento del algoritmo
de la division.



Cémo dividir 78 : 3 usando el algoritmo

Beaas Uliclacts ¢éDesde cudl posicion
comenzamos a dividir?
= = ||
=i Em N
= = |: \:\ S
z——=mm
&
@ % P\ 3 =2
E == -6
‘ i Divide la cantidad de
0.
Decenas Unidades grupos de 1
HECE
o | IS
LELN
HEN
B
/\8, ’ 2]
3 =126
'_ - \:\ Divide la cantidad
- - . de hojas sueltas.
) ) ||
[ | [ | )
=l EN =nh
- BPN--1EPN--11
N
Divide usando el algoritmo.
a) 58:2 b) 64:4 c) 54:3 d) 76:2

Capitulo 5 q

Invite a los estudiantes a observar la
pdagina para recordar los pasos del
algoritmo de la division para 78 : 3.
Permita que los estudiantes relacionen las
acciones que se realizan con las hojasy la
manipulacién de los nimeros.

Para comenzar, oriente el andlisis
preguntando: ;Qué significael 7?

(7 grupos de 10 papeles) ;Cudntos grupos
de 10 papeles le corresponden a cada uno
delos 3 grupos? (2 grupos) jPor qué se
escribe un 2 en la posicion de las decenas
del resultado? (ya que corresponden a las
20 hojas que primero se reparten a cada
grupo) ;Quedan grupos de 10 sin repartir?
(Si). Hagales ver que al repartir paquetes
de 10 hojas, queda un paquete de 10

sin repartir.

A continuacion, resalte el hecho de que las
hojas que sobraron no pueden quedar sin
repartir. Para guiar la comprension, puede
preguntar: ;Cudntos grupos de 10 hojas
sobraron? (1 grupo de 10) ;Cudntas hojas
son? (10 hojas) ;Qué podemos hacer para
repartir las hojas que quedaron?

Usando la ilustracion, comente que el
paquete de 10 hojas se abrié para visualizar
todas las hojas una a unay ponerlas junto
alas hojas sueltas. Se espera que los
estudiantes adviertan que 18 se puede
dividir por 3, pues 3+ 6 =18.

Para analizar el pensamiento de la mascota,
retome las divisiones realizadas por partes,
preguntando: ;Cudntas hojas se reparten
primero a cada grupo? (2 grupos de 10,

es decir 20) ;Y cudntas hojas se reparten
después? (6 hojas). Entonces, jcudntas hojas
le corresponden en total a cada grupo?

(26 hojas). Permita que los estudiantes
verifiquen contando las hojas que quedan
en cada grupo.

En la seccion Ejercita, pida a los
estudiantes que calculen las divisiones
usando el algoritmo.
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En esta pagina se extiende el uso del
algoritmo de la division a resultados
con resto.

Presente el problema de la actividad 3.
En este caso se mantienen los 78 papeles
que hay que repartir, pero los grupos

son 4 en lugar de 3. Sin mirar el Texto, pida
a los estudiantes que intenten resolver

el problema por si mismos usando el
algoritmo de la division.

Dé tiempo suficiente para que realicen
los calculos.

A continuacion, guie la discusion a través
de preguntas: ;Qué expresién matemdtica
permite encontrar la respuesta? (78 : 4).
Pida a algunos estudiantes que muestren
el funcionamiento del algoritmo. ;Se
reparten todas las hojas? (No) ;Por qué?
(Quedan 2 hojas sin repartir).

Sistematice el algoritmo usando como
apoyo el recuadro "Cémo dividir 78 : 4
usando el algoritmo".

Note que los estudiantes pueden
reconocer que la respuesta es correcta
desarrollando el siguiente razonamiento:
Sicada grupo recibe 20 hojas, se repartirian
80 hojas, pero como son 78, entonces cada
grupo recibe 19 hojas. 4« 19 es 80 — 4, esto
es, 76. Entonces sobran dos hojas.

En la actividad 4, dé un tiempo para que
cada estudiante analice las divisiones que
se presentan, y luego gufe una discusion
que permita a los estudiantes verbalizar
cada etapa de la division con resto usando
el algoritmo. Al finalizar las dos divisiones,
use el cuadro de la mascota para formalizar
los nombres de las partes de una division.

En la actividad 5, pida a algunos
estudiantes que expliquen como calcular
81 : 2 para verificar su comprension del
algoritmo.

Para finalizar, solicite a los estudiantes que
calculen individualmente las divisiones de
la seccién Ejercita.

Planes de clases

Hay 78 hojas de papel. Se reparten equitativamente entre 4 grupos.
¢éCudntas hojas de papel habra en cada grupo?

a) Escribe una expresion matemadtica: [:]

b) Aproximadamente, écudntas hojas le corresponden a cada grupo?, ésobran hojas?

¢) Pensemos cémo calcular.

Cémo dividir 78 : 4 usando el algoritmo

@ 55 :3 =18 b) g 2 =42
-3 -8
205 0
1
78 :4 =19, resto 2
: Dividendo  Divisor ~ Cociente  Resto
i El cociente siempre debe ser menor que el resto.
BPensemos cémo calcular 81 : 2 usando el algoritmo.
@ Divide usando el algoritmo.
Pa)67:3 b) 49:3 0 97:5 d) 84:5

P Unidad 1




o Divide.

a) 98:

b) 47 :

c) 54:

d) 63:

e) 48:

f) 65:

9)

h)

)

k)

49 :

37:

64 :

59 :

85 :

73:

Y=

m) 96 :

n) 56:

o) 43:

P) 68 :

q) 73:

r) 57:

Capitulo 5 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autonoma los ejercicios de la seccion
Practica de la p4gina 83. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, calculan divisiones de
numeros de 2 digitos por nimeros de un
digito, con y sin resto.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar
una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.
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Capitulo 5 Unidad 1 | Paginas 84-86

Clase 2 Divisién de nimeros de 3 digitos

Que los estudiantes comprendan

el funcionamiento del algoritmo
convencional de la division de nimeros
de 3 digitos por nimeros de un digito.

Habilidad

Resolver problemas.

Presente a los estudiantes el problema

de la actividad 1y deles un tiempo para
que lo comprendan. Luego, pregunteles:
;Cudl expresion matemdtica permite resolver
el problema? (639 : 3) j;Qué informacion

se busca? (La cantidad de hojas que le
corresponden a cada grupo).

Invite a los estudiantes a calcular la division
usando la técnica de descomposicion
estudiada anteriormente. Guielos con
algunas preguntas: ;Cémo conviene
descomponer el niimero 6397 ;Qué
numeros debemos dividir?

Se espera que los estudiantes no tengan
dificultades para extender la técnica

de descomposicion a nimeros de tres
digitos. En este caso, la descomposicion
canodnica 600 + 30 + 9, permite hacer
directamente los calculos parciales. Luego,
se sugiere pedirles que observen la pagina
y completen los recuadros con los nimeros
correspondientes.

Continve presentando el problema

de la actividad 2. Comience porla
comprension del problema preguntando

a los estudiantes: ;Cudl es la expresion
matemdtica que permite resolver el problema?
(369 : 3) ;Qué informacion se busca? (La
cantidad de hojas que recibird cada curso).

Planes de clases

Division de nimeros de 3 digitos

n Hay 639 hojas de papel de color.
Si las hojas se reparten equitativamente en 3 grupos,
écudntas hojas de papel habrd en cada grupo?

a) Escribe una expresién matemadtica: [:]

b) Pensemos cémo calcular.

600:3 =

O
Ere

Total =

a Hay 369 hojas de papel.

Las hojas se dividen en partes iguales entre 3 cursos.
¢éCudntas hojas de papel recibird cada curso?

| 100 | 10 -m

00 1% 10 | 10

a) Escribe una expresion matematica: [:]

b) ¢Cudntas hojas de papel le corresponde a cada curso? [:] hojas.

P Unidad 1

Usando la descomposicion, no deberfan tener dificultad en determinar
que al repartir 3 grupos de 100 hojas entre 3 cursos, a cada curso le
corresponde un grupo de 100 hojas. Que al repartir 6 grupos de

10 hojas, a cada curso le corresponde 2 grupos de 10 hojas.

Y que al repartir 9 hojas sueltas entre 3 cursos, a cada curso le
corresponden 3 hojas.

Por lo tanto, en total cada curso recibira 123 hojas. Se sugiere que
los estudiantes usen el registro sugerido en el Texto para describir el
funcionamiento de la técnica.



a (et0] Hay 536 hojas de papel.

Las hojas se reparten en partes iguales entre 4 nifios.

éCudntas hojas de papel recibird cada nifio?
Pensemos cémo calcular el resultado.

536 :4

[ ]
| 100 [ 100 | 10
100 |_100 Lt 10 19

a) Divide la cantidad de grupos de 100.

o] e

Cantidad de
grupos de 100.

b) Cuenta los grupos de 10 que hay ahora. Considera el resto de grupos de 100 y los
grupos de 10 que habia.

c) Divide la cantidad de grupos de 10.

() ]

d) Cuenta la cantidad de hojas sueltas que hay ahora. Considera el resto de grupos
de 10 y las hojas sueltas que habia.

e) Divide la cantidad de hojas sueltas.

m

f) éCudntas hojas de papel recibird cada nifio?

536:'—I=C]

~ Pensemos cémo encontrar el resultado usando el algoritmo.

Capitulo 5 q

Presente el problema de la actividad 3
junto con la ilustracion de las hojas de

papel.

;Cudl expresion matemdtica permite
encontrar la respuesta al problema? (536 : 4).
Luego, invitelos a calcular.

Invite a los estudiantes a abrir su Texto
en esta pagina e invitelos a analizar la
estrategia que se presenta.

En la actividad 3a), es importante que

los estudiantes reconozcan que lo que se
divide entre 4 son los grupos de 100, es
decir, 500. Asi, el resultado es 1 (100 hojas) y
el resto 1 (100 hojas).

En la actividad 3b), refuerce que se debe
considerar el grupo de 100 hojas que
quedod (el resto 1) y juntarlo con los

3 grupos de 10. Asf, ahora hay 13 grupos
de 10.

En la actividad 3c), al dividir 13 en

4, es importante que los estudiantes
reconozcan que lo que se divide entre 4
son los grupos de 10, es decir, 130. Asi, el
resultado es 3 (3 grupos de 10 hojas) y el
resto 1 (10 hojas).

En la actividad 3d), refuerce que se debe
considerar el grupo de 10 hojas que quedd
(el resto 1) y juntarlo con las 6 hojas sueltas
que habia. Asi, ahora hay 16 hojas.

En la actividad 3e), al dividir 16 en

4, es importante que los estudiantes
reconozcan que lo que se divide entre
4 son las hojas que quedan, es decir, 16.
Asi, el resultado es 4 con resto 0.

En la actividad 3f), los estudiantes
deberan componer el resultado a partir de
los resultados parciales obtenidos. Es decir,
cada nifo recibe 134 hojas.

Ahora, invite a los estudiantes a pensar
como se puede ahorrar los pasos de
esta estrategia, al aplicar el algoritmo
convencional de la division en este caso.
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En esta pagina se presenta el
funcionamiento del algoritmo de la
division 536 : 4.

Anime a los estudiantes a ir completando
en sus cuadernos cada uno de los pasos.
Para esto, invitelos a usar las cuadriculas
del cuaderno.

En cada paso realice preguntas que
permitan relacionar las acciones con las
hojas y la manipulacion de los numeros.
Por ejemplo:

1. Cuando se escribe 1 en el resultado.
;Cudntos grupos de 100 hojas hay?
;Cudntos quedan al dividir por 47
;Porqué se resta 5 — 47 ;Por qué se traslada
el grupo de 100 a la posicion de las
decenas?

2. Cuando se escribe 3 en el resultado.
;Por qué se desagrupa el grupo de 100
en grupos de 107 ;Qué significa el 3 que
se escribe en la posicion de las decenas?
;Cudntos grupos de 10 hojas se han
repartido? ;Cudntos grupos de 10 quedan?

3. Cuando se escribe 4 en el resultado.
;Por qué se traslada el grupo de 10 hojas
ala posicién de las unidades? ;Por qué
se desagrupa? ;Qué significa el 4 que se
escribe en la posicion de las unidades?
;Quedan hojas por repartir?

Es importante que los estudiantes
recuerden que siempre se debe comenzar
dividiendo el digito de mayor valor
posicional del dividendo, que en este caso
es el 5, cuyo valor es 500.

Planes de clases

Cémo dividir 536 : 4 usando el algoritmo

’ Centenas Decenas Unidades
= m=
- E [Fl
= g2 (O
==—T == i

5:4

S

T =T = =
¥

Centenas Decenas Unidades

- = = ==
= E=PN-= ‘EE ==

Centenas Decenas Unidades

=l =N ZH =
==~ B B |
== &= &= ==l

-

—_ =l w

¢éDesde cudl valor posicional
comenzamos a dividir?

o o

Divide la cantidad de
grupos de 100.
5:4

Divide la cantidad
de grupos de 10.
13:4

Divide la cantidad
de hojas sueltas.
16 :4

P Unidad 1




b) 420 :

c) 920:

d) 850:

e) 780:

g) 824:

h) 218:

i) 816:

j) 372:

D 414 :

m) 630 :

n) 714 :

o) 480 :

Capitulo 5 q

Unidad 1

Capitulo 5 Paginas 87 - 88

Clase 3

Division de nimeros de 3 digitos

Que los estudiantes practiquen el célculo
de divisiones de numeros de 3 digitos
por un nimero de un digito, usando el
algoritmo.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccion
Practica de la pagina 87. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, calculan divisiones de
numeros de 3 digitos por nUmeros de un
digito, sin resto.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar

una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.

Capitulo 5
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
autonoma los ejercicios de la seccion
Practica de la pagina 88. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 2, calculan divisiones de
numeros de 3 digitos por nimeros de un
digito, sin resto.

En la actividad 3, resuelven un problema
que involucra una division de un ndmero
de 3 digitos por nimeros de un digito,
sin resto.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar

una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.

Planes de clases

@ oivice

a) 428:2 =

b) 369:3 =

c) 798:3=

d) 372:2=

Expresiéon matematica:

Respuesta:

Unidad 1

e) 342:

) 963:

g) 576:

h) 861:

2=

Y=

i) 945:

J) 726 :

k) 968 :

1) 945:

Si un trozo de 348 cm de cinta se corta en 3 trozos de igual longitud,
écudntos centimetros mide cada trozo?




@

Si 254 hojas de papel de color se reparten en partes iguales entre 3 personas,
écudntas hojas recibe cada persona y cudntas sobran?

a) ¢Puedes repartir las hojas de papel sin

éLa cantidad de hojas
abrir los paquetes de 100?

para cada persona es
mayor que 100?

b) Piensa en este problema cambiando los dos
paquetes de 100 por paquetes de 10.
254 son 25 paquetes de 10 y 4 hojas sueltas.

Cémo dividir 254 : 3 usando el algoritmo
2:3
2B 3 - No podemos escribir el resultado en el lugar de las centenas.
2 5@@: 3 - 3-8 3 -84
=y
25:3 ' '
Podemos escribir el resultado en el lugar de las decenas.
N J
c) éQué significa que el resto sea 2?
Si el cociente es menor que 100,
comenzamos escribiendo un 5
nimero en el lugar de las decenas. N
Calcula y comprueba.
20) 316:4 b) 552:6 c) 173:2 d) 581:9

Capitulo 5 q
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Clase 4

Divisiéon de nimeros de 3 digitos

Propésito

Que los estudiantes calculen divisiones entre un nimero de 3 digitos
por un numero de un digito, usando el algoritmo.

Habilidad

Resolver problemas.

Presente a los estudiantes el problema de
la actividad 1 junto con la ilustracion de
las hojas. Primero invitelos a centrarse en su
comprension.

Puede preguntar: ;Cudl es la expresion
matemadtica que permite resolver el
problema? (254 : 3) ;Puedes repartir las
hojas sin abrir los paquetes de 100? (No)

;Por qué? (Porque solo hay dos paquetes
de 100y se deben repartir a 3 personas,
entonces no alcanzan) /Y qué podemos
hacer entonces? (Desarmar los paquetes
de 100y repartirlos) Entonces, jlas personas
reciben mds de 100 hojas o menos de 100
hojas? (Menos de 100 hojas). Después de
esta discusion, dé un tiempo para que los
estudiantes calculen la division intentando
usar el algoritmo u otra técnica.

Luego de compartir las estrategias,
formalice el algoritmo de la division
del recuadro.

Destaque que en este tipo de divisiones,

el divisor es mayor que el digito de las
centenas del dividendo. Asi, se deben
considerar las dos digitos de mayor valor
para comenzar a dividir. Asociando esto con
las hojas, significa que los grupos de 100
deberan desagruparse en grupos de 10.

Para finalizar, solicite a los estudiantes que
calculen individualmente las divisiones

de la seccion Ejercita. Considere que en
todas las divisiones, el divisor es mayor que
el digito de la posicion de las centenas del
dividendo. Esto implica que el resultado
necesariamente tendra dos digitos.

109
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccion
Practica de la pagina 90. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, calculan divisiones de
numeros de 3 digitos por nimeros de un
digito, con y sin resto, en las que el divisor
es mayor que el digito de la posicion de las
centenas del dividendo.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar

una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.

Planes de clases

n Divide.

a) 160:

P Unidad 1

b) 220:

c) 340:

d) 450 :

e) 580:

P p oed0:

g) 720:

h) 750 :

i) 360:

j) 150:

7=

k) 616:

) 218:

m) 410 :

n) 819:

o) 945:




n Las divisiones se calcularon de dos maneras diferentes.

420 : 3 859:8

-3

420 : 3 = 140 859 : 8 = 107

420 : 3 = 140 859 : 8 = 107
-3 -8 _3
12 12 05 059
12 =z -0 - 56
0 0 59 —
0 - 56
0 3
4 4 4 4

a) Explica cémo calcularon Juan y Gaspar. éEn qué se diferencian?

b) Para comprobar el resultado de 420 : 3, Juan y Gaspar calcularon 140 - 3 + 0.
Comprueba el resultado de 859 : 8 de la misma manera que Juan y Gaspar.

Calcula y comprueba.
fa) 740:2 ) 650:5 e) 840: 6 g) 810:3
ib) M2: 7 d) 618:3 f) 958:9 h) 825:4

Calculo mental

Calcula 72 : 4 mentalmente.

72 ,_}<"*o : 4 md 4 multiplicado por 10 es igual a 40 = 10

Descomponemos el 72
en dos numeros fdciles
de dividir por 4.

Si pensamos en numeros
mas fdciles de dividir por 4
como 40 y 32.

- ]

32:4 4 multiplicad 8 es igual a 32 8
=) 4 multiplicado por 8 es igual a 32 mp Resultado

Capitulo 5 q

Gestién

Presente a los estudiantes la actividad 1, poniendo el primer célculo
de Juany de Gaspar en la pizarra. Luego, pidales explicar qué hizo cada
nifoy en qué se diferencian sus calculos. Se espera que los estudiantes
reconozcan que Gaspar se ahorra pasos en el calculo, ya que anticipa

que como el dividendo termina en cero, entonces el resultado también.

Continuve presentando en la pizarra el segundo cdlculo de los nifos y
pregunteles: ;Cdmo calculdé cada uno? ;Fn qué se diferencian los cdlculos?
En este caso, Gaspar también ahorra pasos en el calculo, pero esta vez
reconoce que cuando divide el digito de las decenas por ser menor
que el divisor, debe registrar de inmediato un cero en la posicion de las
decenas del resultado y luego sigue dividiendo.

Luego de que comprendieron los calculos
realizados por Juan y por Gaspar, invitelos
a comprobar los resultados utilizando la
siguiente férmula:

Cociente - divisor + resto = dividendo

Para finalizar, solicite a los estudiantes que
calculen individualmente las divisiones

de la seccion Ejercita. Considere que en
estos casos, los estudiantes pueden ahorrar
pasos en el calculo, por lo que se sugiere
pedirles registrar ordenadamente en sus
cuadernos guidandose por las cuadriculas.

Luego, presente a los estudiantes el
recuadro de "Célculo mental". Este tipo

de division basada en la descomposicion
aditiva del dividendo, ha sido estudiada en
este nivel y desde cuarto basico, por lo cual
no deberfa presentar dificultades en su
comprension. Dado que el dividendo tiene
dos digitos, es posible que los calculos los
realicen mentalmente. Pregunteles: ;como
se descompuso el 72?7 (Se descompuso en
40y 32) jPor qué creen que se descompuso
de esa forma? (Para hacer los calculos mas
faciles). Se espera que los estudiantes
reconozcan que en esta técnica conviene
descomponer en forma conveniente

el nimero a dividir para hacer las
divisiones directamente.
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccion
Practica de la pagina 92. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, calculan divisiones de
numeros de 3 digitos por nimeros de un

digito, con y sin resto, y luego comprueban.

En la actividad 2, resuelven un problema
que involucran una division de un ndimero
de 2 digitos por un nimero de un digito,
sin resto.

En la actividad 3, resuelven un problema
que involucran una division de un nimero
de 3 digitos por un numero de un digito,
sin resto.

En la actividad 4, resuelven un problema
que involucran una division de un nimero
de 3 digitos por un numero de un digito,
con resto.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar

una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.

Planes de clases

 practica_

a @ Divide y luego comprueba.

a) 367:2= { ) 856:7= {0 953:3=

Comprobacién: Comprobacion: Comprobacién:
b) 489 : 4 = P p 938:9= P 729:2=
Comprobacién: Comprobacion: Comprobacién:
Q) 925:3= i g9 915:6= P oK) 133:6=
Comprobacién: Comprobacion: Comprobacién:
d) 7344 = { h) 837:3- o 241:9-
Comprobacién: Comprobacién: Comprobacién:

e @ Sami hizo un cuadrado usando un alambre de 64 cm.
¢éCudl es la longitud de uno de sus lados?

9 @ 5 nifios quieren hacer 360 aviones de papel. Si cada uno hace la
misma cantidad de aviones de papel, icudntos hizo cada uno?

0 @ Hay H436 stickers para premios de una competencia escolar.
Los stickers se regalan en grupos de 3.
¢Cudntos grupos de stickers se pueden armar?
éCudntos stickers mds se necesitan para tener 150 grupos?

P Unidad 1




Divisiones con cero en el cociente

Piensa cémo calcular 607 : 6 usando el algoritmo.

607:6=1D1
-6

0

lo‘
= o W

a) ¢En qué posicion se escribié el primer digito del cociente?

b) ¢éQué digito se debe escribir en el lugar de las decenas del cociente?

Continda las resoluciones y explica cémo lo hiciste.

a) b)
859:8 =1 756:7=1
-8 - 7

05
o Calcula usando el algoritmo.
P ) 705:7 d) 516:5
b) 618:6 e) 856:8
Q) 6913:3 f) 9942:7
e Corrige los errores.
a) 441:2=22 b) 704 : 7 =10
-4 -7
o4 o4
-4
: 0
L]

Capitulo 5 q

Paginas 93 - 94

Unidad 1

Capitulo 5

Clase 5 Divisiones con cero en el cociente

Que los estudiantes calculen divisiones usando el algoritmo cuyo
resultado es un numero de tres digitos con un 0 en la posicion de
las decenas.

Habilidad

Resolver problemas.

Presente a los estudiantes la actividad 1, y dé tiempo para que
cada uno calcule la division. Luego, invite a algunos a presentar sus
procedimientos. Se espera que si los estudiantes han comprendido
el uso del algoritmo para calcular divisiones, no tengan mayores

dificultades en la resolucién. No obstante,
es posible que al tener que escribir un cero
en la posiciéon de la decena del cociente,
algunos lo omitan. Para la orientacion de
esta actividad se sugiere preguntar: j£n
cudl posicion escribieron el primer digito del
resultado? (En la posicion de las centenas)
/Qué namero escribieron en la posicion de las
decenas? (0) ;Por qué escribieron ese ntimero?
(Porque 0: 6 =0, es decir, no hay grupos
de 10 para repartir entre 6) ;Qué pasa si no
registran este cero?

Se espera que los estudiantes reconozcan
que, al no registrar el cero, el resultado seria
incorrecto ya que el resultado tendra

dos digitos.

Invitelos a comprobar el resultado usando
la formula aprendida.

Continue presentando a los estudiantes la
actividad 2.

Para finalizar, solicite a los estudiantes que
calculen individualmente las divisiones de
la seccion Ejercita.

Consideraciones diddcticas

Se recomienda que, de manera simultanea
al uso del algoritmo para calcular
divisiones de este tipo, los estudiantes
utilicen la técnica de descomposicion.
Esto les posibilitaréd evaluar el nimero

de digitos del resultado y detectar una
posible omisién del cero en la posicion de
las decenas. Por ejemplo, al calcular 756 : 7,
descomponen 756 en 700 + 56.

Al realizar las divisiones, obtienen 100
y 8 respectivamente. De esta manera, el
resultado es 108.

Capitulo 5
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Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la secciéon
Practica de la pagina 94. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, calculan divisiones de
numeros de 3 digitos por nimeros de un
digito, con y sin resto.

En la actividad 2, resuelven un problema
que involucra una division de un ndmero
de 3 digitos por un nimero de un digito,
con resto.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar

una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.

Planes de clases

(1

a) 212:2=

b) 830:6 =

c) 909:9 =

d) 370: 4 =

Expresiéon matematica:

Respuesta:

P Unidad 1

e) 816:

f) 326:

9) 769 :

h) 932:

i) 658:

) 330:

k) 540 :

) 360:

Se tienen 110 rosas para hacer 9 arreglos florales. Si los arreglos deben tener igual
cantidad de rosas, écudntas tendrd cada uno?, écudntas sobrardn?




Resolviendo problemas

Los quintos bdsicos de un colegio fueron a un paseo en 3 buses.
Habia 38 nifios en cada bus.
éCudntos nifios fueron en total al paseo?

Total de nifios

Cantidad de nifios en cada bus

0 38
Cantidad de nifios
Cantidad de buses
1 2 3 buses
-3
N
. Cantidad de nifios 38 ?

SR - [Cantidad de buses | 1 3
3

Hay 56 L de jugo de naranja.
El jugo es repartido entre 7 grupos.
¢Cudntos litros recibird cada grupo?
a) ¢Qué datos se conocen?
b) ¢Qué quieres saber?

c) Escribe los datos en el diagrama y encuentra la respuesta.

Cantidad de L por grupo

L

Cantidad total de L

e
o

-7

Cantidad de jugo

Cantidad de grupos

oy o

Cantidad de jugo de naranja (L) | ? 56
Cantidad de grupos 1 7

&7

Capitulo 5 q
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Clase 6

Resolviendo problemas

Propésito

Que los estudiantes identifiquen la operacion que permite resolver un
problema multiplicativo.

Habilidad

Resolver problemas.

Comience presentando a los estudiantes el problema de la actividad 1,
que involucra un problema de multiplicacion asociado a grupos con la
misma cantidad. Puede hacer las preguntas habituales: ;Qué informacién
se busca? (La cantidad total de nifios) ;Qué datos se tiene para calcular
esto? (La cantidad de buses y de nifios que va en cada uno).

Luego, invite a los estudiantes a completar
el diagrama presentado en la pizarra. La
organizacion de los datos en el diagrama
le permitira evaluar si efectivamente
comprendieron el problemay reconocer
el calculo que lo resuelve. Es importante
que comprendan que la barra rosada
representa la cantidad de nifos y la linea
negra, la cantidad de buses (cantidad de
grupos), por lo que la incognita debe estar
en la barra rosada.

A continuacion, invitelos a analizar la tabla
en que esta pensando el nifio, vinculando
esta informacién con la organizada en

el diagrama. Pregunteles: ;Por qué se
multiplica por 3 en la fila de los buses?
(Porgue asi se obtiene el total de buses)
;Por qué también se multiplica por 3 en

la fila de los nifios? (Porque para saber la
cantidad total de nifos se debe multiplicar
la cantidad de buses por la cantidad de
ninos que va en cada uno). A partir de
este analisis, los estudiantes no deberian
tener dificultades en plantear la expresion
matematica que permite resolver el
problema (3 - 38) y calcularla usando la
estrategia que prefieran.

El problema de la actividad 2 es de
reparto equitativo. Haga las preguntas
habituales que se centranen la
comprension del problema. Es importante
que los estudiantes reconozcan que en
este caso el problema se relaciona con
una division (56 :7), en la que se busca la
cantidad de elementos por grupo.

En el caso de la tabla, enfatice en el sentido
de las flechas. Puede preguntarles: ;Por qué
las flechas van de derecha a izquierda?
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Presente el problema de la actividad 3,
que corresponde a un problema de
agrupamiento. Es importante que los
estudiantes reconozcan que en este caso

el problema se resuelve con la division 48 : 4,
en que se busca la cantidad de grupos. Asf,
la incognita en el diagrama estaré al final
de la linea negra. Para que identifiquen
esto, pregunteles: ;Qué datos conocen? (La
cantidad total de estudiantes y la cantidad
de estudiantes que forman cada equipo)
;Qué se debe encontrar? (La cantidad de
equipos) ;En qué lugar del diagrama se
encuentran los datos que conocen? (En la
barra amarilla) ;£n qué lugar del diagrama se
ubica la incégnita? (Al final de la linea negra).
Luego, pidales completar la tabla y plantear
la expresion matemdtica que resuelve

el problema.

Para calcular pueden usar la estrategia
que prefieran.

Continue presentando el problema de

la actividad 4, que corresponde a un
problema de multiplicacién asociado a
grupos con igual cantidad de elementos.
Pregunteles: ;Qué datos conocen? (La
cantidad de cajones y la cantidad de papas
en cada cajon) ;Qué se debe encontrar?

(La cantidad total de papas). A partir de
esto, invite a los estudiantes a completar
el diagrama'y la tabla. Pidales plantear la
expresion matematica para poder resolver
el problema, y usen cualquier estrategia
para los calculos.

Planes de clases

a 48 estudiantes estan participando en una competencia por equipos.

Si cada equipo tiene 4 estudiantes, écudntos equipos hay?

a) ¢Qué datos se conocen?
b) éQué quieres saber?

c) Escribe los datos en el diagrama y encuentra la respuesta.

Cantidad de estudiantes por equipo Cantidad total de estudiantes

L

Cantidad de estudiantes |

estudiantes

Cantidad de equipos

equipos

L]
| ]

Cantidad de estudiantes 4 48
Cantidad de equipos 1

En una verduleria hay 4 cajones con igual cantidad de papas.
Cada cajén contiene 47 papas.

¢éCudntas papas hay en total?
a) ¢Qué datos se conocen?
b) éQué quieres saber?

c) Escribe los datos en el diagrama y encuentra la respuesta.

Cantidad de papas por cajén Cantidad total de papas
apas
o [ [ e
Cantidad de papas |
Cantidad de cajones  } ' '
0 1 2 3 4 cajones
Cantidad de papas 47
Cantidad de cajones 1 4

P Unidad 1

Consideraciones diddcticas

Es importante que los estudiantes noten que en la tabla, las relaciones
que se establecen de manera horizontal corresponden a una misma
categoria. Por ejemplo, la relacion entre la cantidad de papas que hay en
cada cajony la cantidad total de papas. En tanto, las relaciones que se
establecen de manera vertical corresponden a distintas categorias. Por
ejemplo, la relacion entre la cantidad de papas y la cantidad

de cajones.



Hay 4 cajas. En cada caja hay
38 limones.
¢Cudntos limones hay en total?

Cantidad total de limones :

0 38
Cantidad de limones [ :
Cantidad de cajas }
0 1 2 3

Si repartimos 64 flores en 8 ramos por

igual, écudntas flores tendrd cada uno? :

a) ¢Qué datos se conocen?
b) ¢Qué quieres saber?

c) Escribe los datos conocidos en el
diagrama y encuentra la respuesta.

Cantidad de
flores por ramo

[

Cantidad total
de flores

0
Cantidad de flores

|

Cantidad de ramos(:)

 practica

4ot
cajas @

ramos  :

Hay una cinta de 39 m.

Divide esta cinta en trozos de 3 m.
Completa el diagrama para averiguar
cudntas cintas de 3 m podrias hacer.

Longitud total

1 trozo de cinta B s dliiia

03m 3|9m

Longitud de la cinta [ ]

Cantidad de ]
trozos de cintagy 1
Trozos
de cinta

5 amigos coleccionan stickers. En total
juntaron 354 stickers.

a) ¢Cémo se los deberian dividir para
que el reparto sea equitativo?

Expresién matematica:

Respuesta:

b) ¢Qué significa el resto en
esta division?

Juan horneé 59 galletas.

Necesita entregar un pedido de 17 bolsas
con 4 galletas en cada bolsa.
¢éCudntas galletas mads debe hornear?

Expresiéon matemadtica:

Respuesta:

Capitulo 5 q

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccion
Practica de la pagina 97. Pidales que
realicen los ejercicios en orden.

En la actividad 1, resuelven un problema
multiplicativo, identificando la operacion
que permite resolverlo (multiplicacion),
apoyandose en el uso del diagrama dado.

En la actividad 2, resuelven un problema
multiplicativo, identificando la operacion
que permite resolverlo (division), a partir
de los datos que entrega el problema'y
apoyandose en el uso del diagrama dado.

En la actividad 3, resuelven un problema
multiplicativo, identificando la operacién
que permite resolverlo (division),
apoyandose en el uso del diagrama dado.

En la actividad 4, resuelven un problema
multiplicativo, identificando la operacion
que permite resolverlo (division),
planteando la expresién matematica que
permite resolverlo e interpretando el resto.

En la actividad 5, resuelven un problema
que implica una multiplicacion y una
sustraccion, planteando la expresion
matematica que permite resolverlo.

Una vez que los estudiantes han realizado
todos los ejercicios, se sugiere realizar

una puesta en comun para revisar los
resultados de algunos o todos ellos.

117
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Clase 7

Ejercicios / Problemas 1y 2

Que los estudiantes calculen divisiones de
numeros de hasta 3 digitos por nimeros
de un digito y resuelvan problemas.

Habilidad

Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar los
ejercicios presentados. Puede pedir que los
resuelvan todos, y luego en una plenaria
revisar y aclarar dudas, o puede pedir que
los resuelvan uno a uno e irlos revisando
en conjunto.

En la actividad 1, los estudiantes deben
calcular divisiones de nimeros de 3 digitos
por nimeros de un digito. Se espera que lo
hagan usando el algoritmo tradicional o la
técnica de descomposicion aditiva.

En la actividad 2, el problema es de
reparto equitativo, ya que deben calcular
la cantidad de elementos (figuras) por
grupo (cada estudiante). Motivelos a que
ellos mismos piensen en las preguntas
habituales que les permitan comprenderlo.
Puede pedirles que organicen los datos en
un diagrama o en una tabla. Asegurese
de que todos planteen la expresion que
permite resolver el problema, y luego
hagan el calculo utilizando la estrategia
de su preferencia.

En la actividad 3, el problema es de
reparto equitativo, ya que deben calcular la
cantidad de elementos (ldpices) por grupo
(cada caja). Motivelos a que ellos mismos
piensen en las preguntas habituales que les
permitan comprenderlo. Puede solicitarles
que organicen los datos en un diagrama

0 en una tabla. Asegurese de que todos
planteen la expresién que permite resolver
el problema, y luego hagan el calculo
utilizando la estrategia de su preferencia.

En la actividad 4, el problema es de
reparto equitativo, ya que deben calcular
la cantidad de elementos (centimetros) por
grupo (cada lado del cuadrado).

Planes de clases

0 Divide.

a) 548 :4 e) 624:3
b) 457: 6 f) 963:8
c) 259:7 g) 367:9
d) 543:5 h) 728:6

e 5 estudiantes haran 360 figuras de origami para una decoracién

de la escuela. Si cada uno hace la misma cantidad, écudntas figuras hara cada uno?

e Se hardn 3 grupos iguales con los 436 ldpices que hay en una caja.
a) ¢Cudntos ldpices tendrd cada grupo?, écudntos ldpices sobran?

b) éCudntos lapices mds se necesitan para que cada grupo tenga 150?

Si quieres hacer un cuadrado con una cuerda que mide 32 cm,
écudnto medird uno de sus lados?

e Divide y luego comprueba.
5

a) 678 : e) 754 : 4
b) 432:3 f) 843:8
c¢) 590:7 g) 199:9
d) 397:6 h) 976:2
0 éSon correctos los procedimientos? Explica.
a) 301:5=6 b) 389:5=0%5
-30 -35
0 39
-35
LI

P Unidad 1

Luego, pidales que calculen las divisiones de la actividad 5 en el
cuaderno, asegurandose que comprueben sus resultados.

En la actividad 6, se trabajan habilidades superiores, ya que los
estudiantes deben evaluar y corregir los calculos dados. Se espera que
utilicen todos sus conocimientos acerca del célculo de divisiones de
numeros de 3 digitos por nimeros de un digito.

Una vez que los estudiantes han realizado todos los ejercicios, se sugiere
realizar una puesta en comun para revisar los resultados de algunos o
todos los ejercicios.



Problemas o

0 Pensemos cémo dividir 294 : 3 usando el algoritmo.

2 9 4 : 3 =

a) El primer digito del cociente es [:]

b) Elresto 2 en el lugar de las decenas significa 2 grupos de D

c) El cdlculo en el lugar de las unidades es [:] : 3.
e Q Divide y luego comprueba.

a) 174:6 c) 759:4 e) 589:7 g) 177:3

b) 828:3 d) 240:5 ) 914:7 h) 528:5

e Q Hay 125 estudiantes que participarén en una competencia en grupos de 6.
a) éCuantos grupos de 6 se formaran?
b) Si forman un grupo con el resto, écudntos estudiantes hay en ese grupo?
o Q En una pasteleria tienen 754 alfajores que deben ordenarse en bandejas con
9 alfajores cada una.

a) ¢Cuantos alfajores quedan sin poner en bandejas?

b) {Se pueden armar 85 bandejas de 9 alfajores cada una?

o Encuentra el ndmero cuyo cociente sea 8 cuando se divide por 6.

Capitulo 5 q

Invite a los estudiantes a resolver los problemas presentados. Puede
pedir que los resuelvan todos, y luego en una plenaria revisar y aclarar
dudas, o puede pedir que los resuelvan uno a uno e irlos revisando

en conjunto.

En la actividad 1, se espera que los estudiantes expliquen la aplicacion
del algoritmo de la division al responder las preguntas planteadas.

Para la actividad 1a), se espera que reconozcan que el cociente (9) se
comenzara a escribir en las decenas, ya que el divisor es mayor que el
digito de las centenas del dividendo. En la actividad 1b), se espera que

comprendan que el 2 se asocia a dos grupos de 10.

En la actividad 1c), se espera que
comprendan que hay que dividir 24 en 3
para obtener el digito de las unidades en el
resultado.

En la actividad 2, los estudiantes deben
calcular divisiones de numeros de 3 digitos
por numeros de un digito.

Enla actividad 3, el problema es de
agrupamiento. Motivelos a que ellos
mismos piensen en las preguntas
habituales que les permitan comprenderlo.
Puede pedirles que organicen los datos en
un diagrama o en una tabla.

Asegurese de que todos planteen

la expresion que permite resolver el
problema, y luego hagan el célculo
utilizando la estrategia de su preferencia.

En la actividad 4, el problema es de
agrupamiento. Motivelos a que ellos
mismos piensen en las preguntas
habituales que les permitan
comprenderlo. Puede pedirles que
organicen los datos en un diagrama o
una tabla. Se espera que respondan

la pregunta de la actividad 4a),
interpretando el resto de la division. La
pregunta de la actividad 4b), se resuelve
a través de una multiplicacion. Se espera
que los estudiantes reconozcan que no
se pueden armar 85 bandejas, ya que el
resultado es mayor que la cantidad de
alfajores disponibles.

En la actividad 5, se espera que los
estudiantes utilicen la multiplicacion de 6 ¢ 8
para encontrar el dividendo que es 48.
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Invite a los estudiantes a resolver los
problemas presentados. Puede pedir
que los resuelvan todos, y luego en una
plenaria revisar y aclarar dudas, o puede
pedir que los resuelvan uno a uno e irlos
revisando en conjunto.

La actividad 1 es una oportunidad para
que realice un recuento de los diferentes
tipos de problemas, ya sean aditivos o
multiplicativos. Invite a los estudiantes

a plantear la expresion matematica

que permite resolver cada problema,

pero antes motivelos a comprenderlos,
haciéndose las preguntas:

;Qué operacion matemdtica se relaciona con
el problema? ;Qué informacion se busca?
;Qué datos se tienen para calcular esto?
Incentive que los estudiantes elaboren
diagramas, ya que estos les ayudaran a
comprender los problemas y a identificar Ia
expresion matematica que los representa.

Luego de este andlisis, se podran

dar cuenta que los problemas se
resuelven considerando las siguientes
expresiones matematicas:

:Multiplicacién (8 - 160)
- Adicion (160 + 8)

- Division (160: 8)

: Sustraccion (160 - 8)
:Division (160 : 8)

: Sustraccion (160 - 8)

: Division (160 : 8)
-Multiplicacién (160 - 8)

@DEEEOEO®E

Destaque que hay problemas en los que se
utilizan palabras que los podrian inducir a
respuestas equivocadas, como en B, en que
se menciona la palabra repartiste,

pero es un problema que se relaciona

con la adicion.

En la actividad 2a), los estudiantes deben
plantear un problema, que puede ser de
reparto equitativo o de agrupamiento.

120 Planes de clases

Problemas e

a Lee los problemas y responde.

s ~
Usards 8 cintas de 160 c¢m.
éCudntos centimetros de cintas usards?

Repartiste algunos papeles a los nifios.
Si entregaste 160 papeles y te quedaron 8,

écudntos papeles habia al principio?

@ Se tienen 160 caramelos.
Si le das 8 caramelos a cada persona,
écudntas personas recibirdn caramelos?

Juan tenia 160 cartas.
Si le dio 8 cartas a Gaspar, écudntas cartas le quedan?

@ Entre 8 nifios recogieron 160 castafias.
Si se reparten las castafias en partes iguales entre ellos,
écudntas obtendra cada uno?

@Alejundra mide 160 cm de estatura.
Su hija es 8 cm mas baja que ella.
¢éCudnto mide su hija?

@ Una cuerda de 8 m cuesta $160.
éCudnto cuesta 1 m de cuerda?

@ Hay 160 nifios. Si le das 8 caramelos a cada nifio,
écudntos caramelos necesitas?
\ J

a) éQué problemas se resuelven con la expresién matematica 160 : 8?

b) ¢éQué problemas se resuelven con la expresion matematica 160 - 8?

9 @ Crea un problema que se resuelva con las siguientes expresiones matemdticas.

a) 450:9 b) 450 -9

p Unidad 1

En la actividad 2b), los estudiantes deben plantear un problema
relacionado con la multiplicacion, en el que se conoce el nimero de
grupos y la cantidad de elementos por grupo y se debe encontrar el
total de elementos.
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? % % billones mil millones millones mil PrOPOSltO
slugis|8s sl | . o
H - 2 H-"H B Cuatro billones, sesenta y ocho mil Que los estudiantes sinteticen los temas
k] R R trescientos cincuenta y seis millones, fundamentales aprendidos en los capitulos
El§ 228228 EE|8EE cuatrocientos veintiun mil .
> 4loieigl3isielyioin|1igiz ciento cuarenta y siete. € la unidad.
‘ J [ Habilidad ]
Habilidad
( Multiplicacién h
21l { IR IRCIFI RPN Argumentar y comunicar.
EIEY s
o e
273 estion
Hay 20 grupos . .
I de 13. T Invite a los estudiantes a recordar los temas
Se multiplica Se multiplica Se suman abordados en cada capitulo de la unidad.
1 13. 20 13. 13y 260. . .
L ” " ’ y Destine un tiempo para que puedan leer

y sintetizar los contenidos aprendidos.
Oriente el trabajo de sintesis con

Haciendo cintas

El valor de 4 veces la longitud de 2 cm. 10em= ;00 mm | 11"” = 10(;‘"‘ preguntas como:
-4 1cm=10 mm H m=10cm
He2- CETzle] 10 Qué '
— Lemstem N (Qué temas estudiamos?
0 1 2 3 Y (veces) T {100 ) gQUé les gug[‘é mds?

JEn qué tema tuvieron mds dificultades?

- I
;Qué temas podriamos reforzar?

= 2 : 3. No podemos escribir un resultado en el lugar de las centenas. Se Sugiere pedirles a algUnOS que
expliquen las ideas que se muestran en

25@: 3 = 3-8 3 -84 ,
- - cada capitulo.
25:3
Podemos escribir un resultado en el lugar de las decenas. HE
- J

Sintesis q
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Que lasy los estudiantes refuercen temas
fundamentales estudiados en los capitulos
de la unidad.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la seccion
Repaso. Pidales que lean atentamente los
enunciados de los ejercicios en orden antes
de comenzar a resolverlos.

Haga énfasis en que en esta pagina los
ejercicios planteados son esencialmente de
numeros mayores a 100 000. Dé un tiempo
para que realicen los ejercicios y luego
realice una puesta en comun para verificar
las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en estas
paginas la actividad matematica propuesta
para cada ejercicio:

En el ejercicio 1, deben escribir el nimero
que se describe a partir de los valores
posicionales de los digitos, considerando
desde unidades hasta centenas de millon.

En el ejercicio 2, deben descomponer

cada numero usando el valor posicional de
sus digitos. Por ejemplo, en el ejercicio 2a),
8000000 +600000+ 70000+ 6000 +200 +5.

En el ejercicio 3, deben descomponer
con digitos en sus respectivos valores
posicionales amplificados con la unidad
correspondiente, y usando la adicion.
Por ejemplo, en ejercicio 3b),
7+10000000 + 5+ 1000000 + 1+ 10000.

En el ejercicio 4, deben reconocer cual
de los nimeros es el mayor y cudl es el
menor, escribiendo el signo < 0 >, segun
corresponda.

Planes de clases

Repaso
0 Escribe el numero.

a) 5 centenas de mil, 1 decena de mil,
9 unidades de mil, 8 centenas,
3 decenas y 2 unidades.

c) 4 decenas de millén, 5 unidades de millén,
8 centenas de mil, 3 decenas de mil.

| ||

b) 2 unidades de millén, 9 centenas de mil,
6 decenas de mil, 5 unidades de mil,
Y centenas.

d) 3 centenas de millén, 2 decenas de millon,
4 unidades de millén, 2 centenas de mil,
7 decenas de mil, 8 unidades de mil.

| |

9 Descompdn los siguientes nimeros de manera estdndar.

a) 8676205 = [

b) 24964000 = [

e Descompén los siguientes nimeros de manera expandida.

a) 4568306 = [

b) 75010000 =[

0 Compara usando >, <o =.

a) 3655000 () 3100432
b) 16450810000 () 16450180000
o 78234500 () 87500234

d) 933870400 () 923705500

p Unidad 1




e Multiplica.

a) 29-15
b) 31-40

c¢) 55-27

d) 50

e) 36

o Expresa cada longitud en la unidad de medida indicada.

a) 145 cm a metros.

b) 3,8 m a centimetros.

c¢) O m a centimetros.

d) 2,67 m a centimetros.

e)

9)

h)

25,3 ¢cm a milimetros.

146 mm a centimetros.

1 325 m a kilémetros.

44,08 km a metros.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
autdnoma los ejercicios de la seccion
Repaso. Pidales que lean atentamente
los enunciados de los ejercicios en orden
antes de comenzar a resolverlos.

Haga énfasis en que en esta pagina los
ejercicios planteados son esencialmente
sobre operatoria y transformacion de
unidad de medida de longitud. Dé un
tiempo para que realicen los ejercicios y
luego realice una puesta en comun para
verificar las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en
estas paginas la actividad matemdtica
propuesta para cada ejercicio:

En el ejercicio 5, deben calcular los
resultados de las multiplicaciones entre
numeros de dos digitos.

En el ejercicio 6, deben transformar las
longitudes entregadas a la unidad de
medida solicitada.

En caso de ser necesario, recuérdeles las
equivalencias entre unidades, a partir del
sistema decimal:

10mm=1cm
100cm=1m
1000m=1km

Repaso
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Haga énfasis en que en esta pagina los
ejercicios planteados son esencialmente
sobre perfmetros y divisiones. Dé un
tiempo para que realicen los ejercicios y
luego realice una puesta en comun para
verificar las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en estas
pdaginas la actividad matemdtica propuesta
para cada ejercicio:

En el ejercicio 7, deben calcular el
perimetro de las figuras, a partir de las
medidas de los lados dadas en cada caso.

En el ejercicio 8, deben resolver las
divisiones, comprobando sus resultados
con el método de la multiplicaciéon y la
adicion del resto.

En el ejercicio 9, deben identificar la
cantidad de veces que cabe el trozo de
cinta pequefa en la cinta mayor, utilizando
las cantidades dadas en las longitudes de
cada una de ellas.

Planes de clases

0 Calcula el perimetro de cada figura compuesta por rectdngulos.

a) El perimetro mide D cm.

b) El perimetro mide D cm.

23 mm/

_— 29 mm—___ /E
= I.\ 0,7 crr{
/‘],3 cm T~
9 Divide y comprueba tus resultados.
a) 114:Y4= ¢) 530:7=
b) 236:5= d) 965:9=

0 ¢Cudntas veces la cinta (B) es igual a la cinta (A)?

9 cm
a)
[
CD? 3cm
© -
0 1

|:] (veces)

b) 10 cm

@
L_—2cm

©E=

0 1

|:] (veces)

m Unidad 1

u)

|

\

3,1 cm

11

m




Aventura Matematica
-, D

El territorio de Chile alcanza una
longitud de 4270 km. Para unir
este extenso territorio y acercar
a las personas que los habitan,
existen puentes de distintos largos y
materialidades.

Existen también terrenos no habitados
debido a sus caracteristicas
geogrdficas que se estdn usando

de vertederos, como es el caso del
desierto de Atacama.

1‘

Puentes que unen

Aventura Matematica

Cierre de unidad | Unidad 1 | Paginas 105 - 109

Clase 1 Aventura Matematica

Que las y los estudiantes apliquen lo
aprendido sobre las longitudes y célculos
de multiplicacion y division, en un
contexto de longitudes de puentes y
vertederos ilegales.

Habilidad

Resolver problemas.

Para comenzar la presentacion de esta
Aventura Matematica proyecte esta pagina
a todo el curso. Pida a los estudiantes que
lean el parrafo inicial donde se exponen
algunas nociones sobre el contenido a
tratar.

Para incentivar la participacion activa
pregunteles: ;Conocen algun puente? ;Qué
tan largo es? ;Lo han cruzado a pie o en auto?
;Porqué creen que es necesario construir
puentes? En relacién con el desierto de
Atacama, jlo conocen? ;Saben dénde queda?

Aventura Matemadtica 125




En la actividad 1 se espera que los
estudiantes estimen la longitud del puente
Chacao préximo a su construccion.

Para esta actividad se dispone de una
presentacion que puede ayudar a su
gestion. La presentacion esté en el
siguiente archivo:

L 5B_U1_ppt2_aventura_mat_puentes

Se recomienda usar el PPT en modo
presentacion.

Dé un tiempo para leer comprensivamente
el contexto planteado, e invitelos a trabajar
en parejas o en grupos, de tal forma que
puedan compartir sus ideas y comparar
sus estimaciones.

Se sugiere preguntar: ;Han cruzado en
un transbordador a Chiloé? ;Cudnto han
demorado? jLes ha gustado el vigje?
;Qué llevan los transbordadores ademds
de las personas?

Enla actividad 1, deben indicar con
numeros y unidad de medida una
estimacion de la longitud del puente de
Chacao. Para ello, los estudiantes pueden
recurrir a su experiencia cruzando el

canal de Chacao, usando como referencia
la visualizacién de las distancias, cruzando
en auto u otro transporte otros puentes
de Chile, entre otros.

Permita que los estudiantes justifiquen sus
estimaciones, con preguntas como: ;Qué
puntos de referencia usaron para dar esa
medida de longitud? ;Es razonable expresar
esadistancia en metros?, jen km? ;Por qué?

Una vez que los estudiantes propongan
distintas medidas para la longitud

del puente Chacao, pregunte: ;Como
podemos saber la distancia exacta del
puente? ;Cémo se hace cuando hay que
medir la longitud de grandes distancias?
/Qué instrumentos se usan?

Quizas los estudiantes propongan buscar
en Google el largo del puente. Ante

Planes de clases

) Puentes que unen

El proyecto del puente de Chacao busca unir la isla Grande de Chiloé con el territorio
continental chileno sobre el canal de Chacao, cercano a Puerto Montt, en la region de

Los Lagos.
Serd el puente colgante mas
largo de América latina.

Osorno - \ \
To { 3

>y

Frutillar
®

canelos
¢

Puente Chacao = *, . ;
we:_Puerto Montt,]
BRRS

Ancud Calbuco Ahinco!

Puente Chacao

Castro

Isla Granée
de Chiloé

Quellén

Actualmente, la conexién entre la isla y el continente se realiza a través de
transbordadores, lo que implica limitaciones en términos de horarios y capacidad
de transporte.

Comenta con tu curso. N

(&Sabes qué son los transbordadores? W2
N

a Aproximadamente, écudnto crees que medird el largo del puente Chacao?

Utiliza la aplicacién Google Earth para determinar en forma aproximada

el largo del puente Chacao. Visualiza el mapa en el cédigo QR.

Unidad 1

ello, invitelos a usar la aplicacion Google Earth para medir la longitud
del puente y visualizar su extension. Muestre la aplicacion y use la
herramienta medir distancias con la opcién km.

Una vez que se mide la longitud del puente, los estudiantes verificaran
sus estimaciones.

Destaque que este puente conectara el continente con laisla de
Chiloé, atravesando el mar a través de la zona conocida como el canal
de Chacao.



El puente Juan Pablo Il se encuentra en la
ciudad de Concepcidn, regién del Biobio. Es uno
de los mds largos de Chile y une Concepcién
con San Pedro de la Paz, Coronel y Lota.

e Utiliza la aplicacién Google Earth para determinar en forma aproximada la longitud del

e Utiliza la aplicacién Google Earth para estimar longitudes o distancias en tu region.

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Juan_Pablo_ll_Bridge.
JPG#/media/File:Juan_Pablo_lI_Bridge.JPG

puente Juan Pablo II.

[cSablus que se construyo [ ¢A cudntos kilémetros equivaldria

en 70 partes de 33 metros? esa longitud? &
(

Exprésalas en metros o kilémetros segin corresponda.
Por ejemplo, la distancia entre el puerto de Coquimbo y el Faro Monumental.

Faro Monumental
de La Serena

i
dimbo
>

Terminal Puerto Coquimbo S.A.

Aventura Matematica

En la actividad 2 se pide estimar la longitud del puente Juan Pablo ],
considerando ahora la conexion entre localidades de la region del Bio
Bio a través del rio Bio Bio.

Gestione la estimacion de la longitud del puente de la misma manera
que en el puente Chacao. Observe desde qué puntos los estudiantes
consideran aproximadamente la longitud del puente. Se sugiere
preguntar: ;Cudl es el nombre del rio que atraviesa el puente? ;Por qué hay
secciones del puente donde no hay agua visible? ;Serd tan largo como el
puente Chacao? Inicie una discusién para que los estudiantes reconozcan
que el ancho del rio tiene una longitud considerable y que la escasez de

lluvias en la zona ha provocado la disminucion de la longitud de su ancho.

En la actividad 3, deben estimar distancias, con sus respectivas
unidades de medida, entre localidades de sus propias regiones.
Presente el gjercicio con la situacion planteada de la Region de
Coquimbo, e incentive a buscar las localidades en donde viven.

Para que los estudiantes desarrollen
el sentido de magnitud de longitudes
grandes, se sugiere que las distancias
entre los lugares elegidos sean
expresadas en km.

Inclusién e interculturalidad

Ante la posibilidad de contar en sus aulas
de clases con estudiantes que puedan
provenir de otros paises, considere

la presentacion de esta actividad
preguntando si saben o conocen los
puentes mas importantes de sus paises,
e incentive a compartir sus experiencias
sobre puentes de sus paises de origen.
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En la actividad 2, se espera que los
estudiantes tomen conciencia de la
envergadura de un problema grave que
afecta nuestro entorno: la basura. En
particular, el vertedero de ropa que crece
ano a afo en el desierto de Atacama.

Pida a los estudiantes que lean el
encabezado de la actividad y luego realice
algunas preguntas para comentar sobre

la informacién involucrada. ;Conocen el
desierto de Atacama? ;En qué region queda?
;Qué significa que sea drido? ;Qué son los
vertederos? ;Por qué se dice que es ilegal?
;Quées unatonelada? ;Cudnto masa una
tonelada? Sefale que 1 tonelada equivale
a 1000 kg.

En la actividad 1, se pide que determinen
la cantidad de ropa que se acumularia en
esa zona, al cabo de un mesy de un ano.
Para ello calculan 20 - 30 para determinar
la cantidad de toneladas de ropa al cabo
de un mes. Esto es, 600 toneladas. Luego
calculan 20+ 30+ 12, para determinar

la cantidad de toneladas de ropa que
habria al cabo de un afio. Es decir, 7200
toneladas.

Para que tomen conciencia de la cantidad
de ropa que se bota al vertedero, en la
actividad 2, deben determinar la cantidad
de camiones que llegan cada dfa al
vertedero si se sabe que un camién tiene
una capacidad aproximada de 5 toneladas.

Se espera que calculen 20: 5,y obtengan 4.
Es decir, cada dfa llegan 4 camiones
cargados de ropa a botar al vertedero.

Se sugiere preguntar, ;Cudntos de esos
camiones llegan al mes al vertedero? (120
camiones, 4 « 30) ;Cudntos de esos camiones
llegan al ano al vertedero? (1440 camiones,
4.30-12).

Planes de clases

) éModa a bajo costo?

El desierto de Atacama, en el norte de Chile, es el mds drido de la Tierra.

En la actualidad, se ha convertido en el basurero del mundo, conteniendo el vertedero de
ropa mds grande del planeta. Es un vertedero ilegal con 39 mil toneladas de basura. Se
estima que se botan 20 toneladas de ropa por dia.

Vertedero

de ropa

El vertedero textil del
desierto de Atacama se
puede ver desde el espacio.

AN

o Aproximadamente, écudntas toneladas de ropa se botan en el desierto de Atacama en
un mes?, éy en un afio?

9 Si un camién puede cargar 5 toneladas aproximadamente, écudntos camiones de ese
tipo se vierten en el desierto al dia?

Unidad 1
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Al afio, en el planeta se producen
62000000 toneladas de ropa. En la
actualidad, se estima que tres quintas partes
de esta ropa acaba en vertederos lo que
significa que cada minuto se pueden llenar
60 camiones de ropa desechada.

Chile es el pais sudamericano que consume
mds ropa por persona. Un estudio del afio
2021 concluyé que los chilenos compran
entre 13 a 50 prendas anualmente.

9 En 1 hora, écudntos camiones se
pueden llenar con ropa que se desecha

0 se quema?

0 ¢Cudntas prendas como minimo
podrian llegar a comprar todos los
estudiantes de tu curso en un afio?,
¢y cdmo mdximo?

Algunas acciones que se realizan para disminuir la contaminacién textil son: reutilizar las
prendas transformdndolas en otra, reducir las prendas en materiales, insertar las prendas
que estdn en buen estado en mercados de ropa usada.

Yo cuido mi ropa y la uso el
mayor tiempo posible.

Yo reparo mi ropa,
no la desecho.

o
v

b

La ropa que no uso la
regalo a personas que T e 4
la necesitan. | X

Yo compro ropa sélo
cuando realmente
esnecesario.

-

Aventura Matemadtica

Permita que sus estudiantes lean
informacién complementaria relativa a

la produccion de ropa en el mundo. Se
sugiere preguntar: ;Qué opinan acerca dela
cantidad de ropa producida en el mundo? ;A
qué creen que se debe? ;Qué opinan que una
parte de esa ropa termine en los vertederos?
¢Es mds de la mitad o menos de la mitad de
la ropa producida? ;Por qué? ;Qué opinan
acerca de la cantidad de prendas de ropa
que se compran al ario en Chile?

En la actividad 3, deben determinarla
cantidad de camiones que se necesitan
para transportar ropa desechada en una
hora. Para ello, usan la relacion: cada
minuto se llenan 60 camiones de ropa
desechada.

En la actividad 4, deben determinar la
cantidad de ropa que se podrian comprar
en el curso, considerando el rango de
valores dado en el enunciado.

Para finalizar la aventura matematica,
anime a los estudiantes a compartir sus
reflexiones sobre el consumo de ropay
a proponer formas de reducir la cantidad
de prendas utilizadas, considerando los
desafios que enfrentamos actualmente.
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Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 1: Numeros grandes

a Considera el siguiente nimero y luego completa las actividades:

- IR
i s _ s
E =
Q : Q :
© ] © ]
© i o i o
S : =] : S
S : S : S
- : (= ! C
) g - g =1
5:1(2:0i8[0i0 0
a) Escribe en palabras.
b) Descompén de manera estdndar.
| g +| | |
c) Descompén de manera expandida.
S |

d) Escribe un nimero mayor.

e) Escribe 10 veces el nimero y también su décima parte.

10 veces es

La décima parte es

(2l0] 1 Actividades complementarias - Unidad 1

Material imprimible




Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 1: Nimeros grandes

“ Considera el siguiente ntimero y luego completa las actividades:

S 5

O CE
SRR

& < =S = . =
yi - S B i
@ C @ C L C
ai > o D ai D
5i1|2i0i8[0i0i0

a) Escribe en palabras.

Cincuenta y un millones doscientos ocho mil.

b) Descompén de manera estandar.

[ 50000000 ]+ 1000000 ]+[ 200000 ]+[ 8000

c) Descompén de manera expandida.

L]

10000000 ]+[ 1 ][ 1000OOO]+[ 2 ][ 100000 ]+

[ 8 ][ 1000 ]

d) Escribe un niimero mayor.

La respuesta es variada, por ejemplo: 61208000

e) Escribe 10 veces el nimero y también su décima parte.

10 veces es 512080000

La décima parte es 5120800

Actividades complementarias - Unidad 1

En la actividad 1, los estudiantes observan
el nimero presentado en la tabla de valor

posicional y a partir de este completan los

gjercicios.

En la actividad 1a), escriben el nimero en
palabras. Ponga atencion con el desarrollo
que realicen al trabajar con el cero
intermedio de la decena de mil.

Para las actividades 1b) y 1c), deben
descomponer el nUmero de manera
estandar y expandida. Si observa que

los estudiantes tienen dificultades en la
realizacion de la actividad, sugiérales que
trabajen basandose en la tabla de valor
posicional del enunciado.

En la actividad 1d), podrian escribir un
numero de mas digitos o escribir un
digito mayor al dado en cualquiera de las
posiciones.

En la actividad 1e), se espera que apliquen
las reglas de formacion de nimeros,
agregando o quitando ceros.
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Actividades complementarias

5° Basico - Unidad 1

Capitulo 2: Multiplicacion

a Calcula aplicando las propiedades.

a) 10-40 =

b) 60-90 =

c) 80-25=

d) 15-12=

e) 2-7-35=

f) 25-4-15=

e Calcula usando el algoritmo.

a) 37-24

b) 81-56

g) 9-17+9-3=

h) 646 +4 46 =

i) 8:91+8-9=

c) 62-79

Un camién transporta 43 cajas con 18 kilogramos de manzana cada una.
¢Cudntos kilogramos de manzanas transporta el camién en total?

Expresién matematica:

Estimacion:

Respuesta:

132 Actividades complementarias - Unidad 1
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Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 2: Multiplicacion

” Calcula aplicando las propiedades.

¢) 80-25=| 2000 | f 25-4-15=| 1500

9 Calcula usando el algoritmo.

a) 37-24 = 888 b) 81-56 = 4536

Un camién transporta 43 cajas con 18 kilogramos de manzana cada una.
¢Cudntos kilogramos de manzanas transporta el camion en total?

Expresién matemadtica: 43-18

Estimacion: 10 * 20 = 800
El camién transporta, aproximadamente,
800 kg de manzanas.

Respuesta: 43 « 18 = 774
El camién transporta 774 kg de manzanas.

Actividades complementarias - Unidad 1

i) 8:91+8-9= 800

a)10-'-|0=d)15-12= g)9-17+9-3= 180
b)60~90=e)2~7-35= 490 h)b-'—ib+'—i~'—|6=

o 62-79 =4898

Material imprimible

Material imprimible

Invitelos a resolver la actividad de
manera auténoma. En la actividad 1,
deben calcular multiplicaciones usando
propiedades. Se espera que para resolver
las actividades 1a) y 1b), apliquen la
estrategia de anexar ceros al producto.
En las actividades 1c) y 1d), se espera
que apliquen la estrategia de multiplicar
y dividir por 2. En las actividades 1e) y
1f), se espera que apliquen la propiedad
asociativa de la multiplicacion, asociando
primero 2y 35 en la actividad 1e). En

la actividad 1f) ,pueden asociar 4y

25 para multiplicar por 100 o pueden
descomponer4en 2+ 2,de modo de
asociar 2 con 25y 2 con 15.

En las actividades 1g), Th) y 1i), se espera
que apliquen la propiedad distributiva de
la multiplicacion con respecto a la adicion.
En la actividad 1g), que sumen 17y 3,y
luego multipliquen por 9, en la actividad 1h),
que sumen 6y 4,y luego multipliquen por
46,y en la actividad 1i), que sumen91y9,y
luego multipliquen por 8 anexando ceros
al producto.

En la actividad 2, calculan multiplicaciones
de numeros de dos digitos por ndmeros
de dos digitos usando el algoritmo.

En la actividad 3, resuelven un problema
de multiplicacién de nimeros de dos
digitos por nimeros de dos digitos,

en donde se solicita que realicen una
estimacién del producto.

Haga una puesta en comun para que
comuniquen y justifiquen sus respuestas.

Actividades complementarias - Unidad 1
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Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 3: Haciendo cintas

a ¢Cudntas veces la cinta (B) es igual a la cinta (A)?

a) 12 cm
/ \
® = |
® —
0 1 '
b)

Una olla tiene una capacidad de 10 L de aqua.
¢Cudntas veces se debe llenar la botella que se

muestra en la imagen con agua para llenar la olla?
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Capitulo 3: Haciendo cintas

o ¢éCudntas veces la cinta (B) es igual a la cinta (A)?

@ ;—12 cm;
® ﬁ

@ ;—12 cm;
® ﬁ |

12:4 =

Una olla tiene una capacidad de 10 L de agua.
¢Cudntas veces se debe llenar la botella que se
muestra en la imagen con agua para llenar la olla?

10:2=

5 veces

Actividades complementarias - Unidad 1

12:2= @
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Para la actividad 1, deben resolver
problemas de comparacién por cociente
de medidas de longitud. Puede sugerir a
los estudiantes que construyan una tabla
como la realizada en clases para organizar
los datos y encontrar la respuesta.

Con la actividad 2, deben resolver
problemas de comparacién por cociente
de medidas de volumen. Puede sugerir a
los estudiantes que construyan una tabla
y/0 un diagrama para identificar el calculo
que permite resolver el problema.

Actividad complementaria - Unidad 1 135




Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 1

Capitulo 4: Longitud

a José corté un trozo de cinta y lo midié como se muestra a continuacién:

a) éCudntos milimetros mide el trozo de cinta de José?

b) éCudntos centimetros mide el trozo de cinta de José?

c) José necesita un trozo de cinta que mida 10,5 cm. Dibuja sobre la regla,
un rectdngulo que tenga la longitud de la cinta que José necesita.

d) éCudnto le falta a la cinta de 10,5 cm para que mida 1 metro de largo?
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95 milimetros.

9,5 centimetros.

Le faltan 89,5 cm o 895 mm.

Actividades complementarias - Unidad 1

c) José necesita un trozo de cinta que mida 10,5 cm.

Capitulo 4: Longitud

0 José corté un trozo de cinta y lo midié como se muestra a continuacion:

a) ¢Cudntos milimetros mide el trozo de cinta de José?

b) ¢Cudntos centimetros mide el trozo de cinta de José?

Dibuja sobre la regla,

un rectdngulo que tenga la longitud de la cinta que José necesita.

d) éCudnto le falta a la cinta de 10,5 cm para que mida 1 metro de largo?

Material imprimible

Invitelos a resolver la actividad
complementaria de manera autbnoma.

En esta actividad, deben medir usando
una reglay aplicar la relacion entre metros,
centimetros y milimetros.

En las actividades 1a) y 1b), los
estudiantes deben determinar la medida
de la cinta que cortd José. Observe que
la cinta no esta ubicada en el cero de

la regla, por lo que no se puede leer
directamente la medida; en este caso, al
comenzar del 1, la cinta mide 9,5 cm.

En la actividad 1c), los estudiantes deben
dibujar un rectangulo de largo 10,5 cm.

Si bien no se indica explicitamente,

la forma mas sencilla de hacerlo es
comenzando desde el cero de la regla.

Para la pregunta final, puede recordar
a los estudiantes que T metro equivale
a 100 cm, para que puedan determinar
cuanto falta.
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Capitulo 5: Division

a Resuelve el siguiente problema, argumentando tu respuesta. Luego comprueba.

a) En una bodega se quiere comprar estantes para ordenar 637 cajas del mismo tamafio.
Los estantes pueden ser de 6, 7 u 8 repisas. En las repisas de los tres tipos de estantes
caben 7 cajas. éQué tipo de estante conviene comprar para que no queden estantes
con cajas sueltas? Solo se puede elegir de un tipo.
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Capitulo 5: Division

“ Resuelve el siguiente problema, argumentando tu respuesta. Luego comprueba.

a) En una bodega se quiere comprar estantes para ordenar 637 cajas del mismo tamafio.
Los estantes pueden ser de 6, 7 u 8 repisas. En las repisas de los tres tipos de estantes
caben 7 cajas. éQué tipo de estante conviene comprar para que no queden estantes
con cajas sueltas? Solo se puede elegir de un tipo.

Cantidad de repisas que se necesita:
637 :7=91

Cantidad de estantes que se necesita, segun la cantidad
de repisas:

91 :6 =15, resto 1
91:7 =13, resto O
91:8 =11, resto 3

Respuesta: conviene comprar estantes de 7 repisas, porque
el resto es O, por lo tanto no quedan cajas sueltas.

Actividades complementarias - Unidad 1 Material imprimible

En la actividad 1, invite a los estudiantes
aleer el problema. Asegurese de la
comprension del problema, sin darla
respuesta ni anticipar el procedimiento
de resolucién, especialmente respecto a
la relacion entre la cantidad de cajas y la
capacidad de los estantes.

Silo considera necesario, ayude a los
estudiantes a identificar la informacion
relevante del problema. En este caso, la
cantidad de cajas (637) y la capacidad de
los estantes (6, 7 u 8 repisas de 7 cajas
cada una).

Permita que los estudiantes puedan
trabajar en parejas o individualmente para
resolverlo. Anime a los estudiantes a idear
una estrategia para determinar cuantos
estantes de cada tipo necesitan y cuantas
cajas habra en cada estante. Pueden
probar con uno de los tipos y ver si es
posible organizar todas las cajas sin dejar
estantes incompletos.

Monitoree el trabajo de los estudiantes.
Después de calcular, solicite que
verifiquen si su eleccion de estante
cumple con la condicién de no dejar
estantes con cajas sueltas. Si es necesario,
pidales que ajusten su estrategia.

A continuacion, fomente una discusion
conjunta para la revision de la respuesta al
problemay las estrategias utilizadas.

También puede ofrecer a los estudiantes
la oportunidad de explorar desafios
adicionales, como variar la cantidad de
cajas o la capacidad de las repisas, para
extender su comprensién y aplicar lo
aprendido en situaciones similares.

Actividad complementaria - Unidad 1
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Nombre: Fecha: / /
0 Escribe los nimeros.
a) Nueve mil trescientos cuarenta y tres. [ ]
b) Ocho mil veintitrés. [ J

9 Escribe con palabras el siguiente nimero:

Millones| Miles |Unidades
S5 5|0 _
= T = E s
2 s ssis s i
B < B <
S 2 8|§i2is|l§ 2
B < RS © ISR ©
QL L C Q QL (%) . C
2:0 ‘0 |
:0:8 O:O=O Respuesta:

e Descompén el nimero de manera estdndar y de manera expandida.

Nuamero 13509200

Descomposicién estandar

Descomposicién expandida

0 Escribe los nimeros que se indican con t en la recta numérica.

0 10 millones 20 millones
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e Escribe en la tabla el nimero “Ciento cuarenta mil millones, quinientos veintitrés mil”.

Miles de | Millones| Miles |[Unidades

millones

wv
QL
c
=)
IS
[¥)
<
(d
Q)
S
[:%)
©
id
QL
o
S
S
c
=

Unidades de millon
Unidades de mil

Unidad

G Compara usando los simbolos >, <o =.

o) 7987210 () 21987000
b) 213500000 () 213005000
) 89952232@5765999000

a) 270 b) 80 - 40

e Calcula usando el algoritmo.
a) 43 -2 b) 27-19 ¢ 94-22

Marcelo tiene 25 cajas de ldpices.
Cada caja tiene 36 ldpices.
¢Cudntos ldpices tiene en total?

Respuesta:

@ Completa.

a) La longitud total de 4 trozos de 5 cm es D cm.
b) La longitud total de 6 trozos de 10 cm es [j cm.
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m Marca las siguientes longitudes con una |.

a) 5mé6cm.
b) 530 cm.

I|II|||II‘IIII|IIII‘III||II|I (e IIII|I|||‘I||I|
80[ 90[ 5m

40l 50

Algunas unidades de medida de longitud son: km, m, cm y mm. Elige la mds adecuada
para medir las siguientes longitudes y escribela.

a) El grosor de un celular. \ )
b) El largo de un brazo. \ )
- N
c) La distancia entre Arica y Cartagena. \ )
- N
d) La altura de un edificio. \ )

@ ¢Cudntos metros y kilémetros se representan en la tabla?

1 1 1 }
Tkm 1 Z57km | 750%™ | {900 <™ m
1000 m | 100 m 10m Tm
8 { }km.

Calcula el perimetro de la figura en milimetros. Anota los cdlculos que realizaste para
resolver el problema.

97 mm

30,3 cm
50 cm
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@ {Cudntos metros mds lejos de la escuela estd José que Ana?

O ==
O

Escuela

Respuesta:

@ Calcula las siguientes divisiones:

a) 4:6= b) 196:4 = c) 65:3=

Laura repartié en forma equitativa 140 naranjas en 7 cajas.
{Cudntas naranjas quedaron en cada caja?

@ Calcula las siguientes divisiones:

a) 963 :3 = b) 570:4 = c) 721:3=

@ Haz un « en el problema que se resuelve con una divisién.
C] Se reparten equitativamente 126 manzanas en 6 cajas.
¢Cudntas manzanas quedaron en cada caja?

Los nifios del colegio fueron de paseo en 14 buses
Habia 30 nifios en cada bus.
¢Cudntos nifios eran en total?
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Tabla de especificaciones

Ne item Capitulo ‘ OA ‘ Indicador de evaluacion Habilidad
, Representan nimeros naturales de manera simbdélica dada su
1 Numeros grandes 1 y Representar
representacion en palabras.
, Representan numeros naturales en palabras dada su representacion
2 Numeros grandes 1 o Representar
simbdlica.
, Descomponen nimeros naturales de 6 o mas digitos en forma estandar
3 NUmeros grandes 1 : Representar
y expandida.
4 NUmeros grandes 1 Ubican nimeros naturales de 6 o méas digitos en la recta numérica. Resolver problemas
, Representan numeros naturales de 6 o més digitos en tablas de valor
5 Numeros grandes 1 o Representar
posicional.
, Comparan nimeros naturales de 6 o mas digitos usando los simbolos
6 NUmeros grandes 1 oo Resolver problemas
7 Multiplicacion 3 Calculan multiplicaciones de un nimero natural por un multiplo de 10. Resolver problemas
8 Multiplicacion 3 Calculan multiplicaciones de nimeros naturales. Resolver problemas
9 Multiplicacion 3 Resuelven problemas que involucran multiplicacion de nimeros naturales. | Resolver problemas
) ) Resuelven problemas que involucran multiplicacion de nimeros
10 Haciendo cintas 3 P q P Resolver problemas
naturales.
11 Longitud 19 | Identifican longitudes en instrumentos de medicién graduados. Resolver problemas
) Identifican la unidad de medida més adecuada para medir la longitud
12 Longitud 19 ) Representar
de un objeto.
13 Longitud 20 | Realizan transformaciones entre unidades de longitud. Resolver problemas
) Resuelven problemas que involucran transformaciones entre unidades
14 Longitud 20 ) P 9 Resolver problemas
de longitud.
) Resuelven problemas que involucran transformaciones entre unidades
15 Longitud 20 ) P 9 Resolver problemas
de longitud.
16 Division 4 | Calculan divisiones de numeros de hasta 3 cifras por uno de una cifra. Resolver problemas
17 Division 4 Resuelven problemas que involucran division de nimeros naturales. Resolver problemas
18 Division 4 | Calculan divisiones de nimeros de hasta 3 cifras por uno de una cifra. Resolver problemas
o Identifican problemas que se resuelven con divisiones de nimeros
19 Division 4 naturales P 9 Modelar
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@ o) 9343
b) 8023

9 Doscientos ocho mil.

Solucionario Evaluacion Unidad 1

e Numero

13509200

Descomposicion estandar

10000000 + 3000000 + 500000 + 9000 + 200

Descomposicién expandida

1-10000000 + 3 - 1000000 +5- 100000 + 9 - 1000 + 2 - 100

@ 5000000, 11000000 y 19000000.

Miles de | Millones | Miles |Unidades
millones

1i4.0{0/0/0[5i2/3
Qo<

b) >

c) <

@ a) 140

b) 3200

00) 432
86

© 900 lapices.
@a) 20 cm.

b) 60 cm.

b) 27-19 ) 94 .22
243 188
+ 270 + 1880
513 2068

a) b)
® | |

801 90 5m| 10/ 20/ 30/ 40[ 501 60

@a) mm

b) cm

c) km

b) m
® 300 m; 0,8 km.
@ 1800 mm.

®1010m.

@a) 12, resto 2.
b) 49
c) 21, resto 2.

@1'40 : 7 = 20; En cada caja quedaron 20 naranjas.

Do) 321
b) 142, resto 2.
¢) 240, resto 1.

@Se reparten equitativamente 126 manzanas en 6 cajas.
¢éCudntas manzanas quedaron en cada caja?
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Planes de clases

UNIDAD 2 (27 clases)

Inicio de unidad | Unidad 2 | Paginas 110- 111

Clase 1 Numeros decimales

Que los estudiantes conozcan los distintos

temas de estudio que se abordarén en la Me pidieron un kilogramo y medio de pldtanos, || o llevo 2,1 kg de pldtanos, 1,8 kg de paltas y

. pero la balanza marca 1,45 kg. 0,92 kg de naranjas en mi bolsa. Aproximadamente
Unidad 2. éSerd mds o menos de lo que me pidieron? éeudl ez la masa Jde mi bollsa? proxt ’

Habilidad N\

Argumentar y comunicar.

Comience proyectando las paginas de
inicio de unidad, invitando a los estudiantes
a observary describir lo que aparece en
estas. Luego, pregunteles: ;Cudl es tu fruta
favorita? jCudnta fruta consumes a diario?
;Por qué crees que es importante el consumo
diario de fruta?

—

Luego, dirija la atencion de los estudiantes
hacia el texto en la pagina 110y
pregunteles: ;Qué responderias a Gaspar

y a Ema? ;Qué harias para encontrar las
respuestas? Promueva la discusion con el
fin de llegar a acuerdos. Lo importante es Gaspar Ema
identificar las estrategias propuestas por Unidad 2

los estudiantes, lo que puede servir de

diagndstico para comenzar la unidad.

Interdisciplinariedad

5° basico
Ciencias naturales
OA5

Analizar el consumo de alimento diario (variedad, tamafo y
frecuencia de porciones), reconociendo los alimentos para el
crecimiento, la reparacion, el desarrollo y el movimiento del cuerpo.
5°basico

Ciencias naturales

OA 19

Explicar formas en que un grupo de personas puede organizarse
para resolver problemas, mejorar su calidad de vida y la de

otros y lograr metas comunes; por ejemplo, fundaciones,
voluntariado, empresas, agrupaciones y recoleccién de fondos
para causas benéficas.
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Martes:

15 kg de paltas
14 berenjenas
2 sandias
Mi mama es la duefia de este puesto J
¢ ueves:
y anota todo lo que vende en el dia 3 pifias
para saber cudnto comprar para la l 2 sandfas
semana siguiente. > 4kg de naranjas
iMira cudnto ha vendido de 3 betarragas
martes a viernes! 2kg paltas

2 berenjenas

¢Cémo podemos organizar
esta informacién?

En esta unidad aprenderés a:

o Expresar medidas en fracciones o decimales.
* Sumar y restar nimeros decimales.
» Comparar y ordenar niimeros decimales hasta la milésima.

. Compamr y ordenar jracciones propias, impropias y nimeros mixtos.

¢ Describir patrones usando expresiones algebraicas.
e Leer, interpretar y construir tablas y grdficos.

20kg de naranjas 4 sandias

Miércoles:

8 betarragas
1zapallo

4 kg de paltas
11kg de naranjas

Vieres: —
9 kg de naranjas

12 kg paltas —
1piha

10 betarragas

5kg de cebollas

8 berenjenas

Gaspar

Unidad 2 111

Gestion

Invite a los estudiantes a proponer estrategias para encontrar la
solucion al problema planteado por Gaspar y la importancia de
organizar la informacion para facilitar el analisis de los datos y la toma

de decisiones.

Promueva una conversacion donde los estudiantes puedan plantear

sus ideas y procedimientos.

Finalice presentando los capitulos de la unidad y pregunte:
/Qué desafios crees que presentard esta unidad? ;Hay conceptos que no

conozcas? jA qué crees que se refieren?

Capitulo 6
Numeros decimales
* NuUmeros decimales.

e Coémo representar los nimeros
decimales.

e Estructura de los nimeros
decimales.

e Relacién entre ndmeros naturales
y nUmeros decimales.

e Adiciones y sustracciones de
numeros decimales.

Capitulo 7
Patrones
e (Cantidades que cambian juntas.

Capitulo 8
Fracciones
e Fracciones mayores que 1.

e Fracciones equivalentes.
e Comparacion de fracciones.

e Relacién entre las fracciones
y los nUmeros decimales.

Capitulo 9
Datos
e Juntando tablas.

e Organizacion de datos en tablas.

* Graficos de barras.

* Gréficos de lineas.

e Como dibujar un grafico de lineas.

e |deas para dibujar graficos de lineas.

Unidad 2 147
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Capitulo , .
Numeros decimales

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico.
El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar
los nuevos conocimientos de este capitulo, mientras que el tercer recuadro representa el capitulo que prosigue este

estudio.

NuUmeros decimales

Visién general

En este capitulo, se amplia el estudio de los
numeros decimales en el contexto de la medicién
de volumenes y longitudes, tema que se inicio en
cuarto afo basico y que ahora se extiende hasta la
milésima. Se espera que los estudiantes apliquen sus
conocimientos sobre los decimales y la medicion,
para que comprendan que el funcionamiento de los
numeros decimales representa una extension del
sistema de numeracion de los nimeros naturales.

Objetivos de Aprendizaje

Basales
OA 10: Determinar el decimal que corresponde
a fracciones con denominador 2,4, 5y 10.

OA 11: Comparar y ordenar decimales hasta
la milésima.

OA 13: Resolver problemas rutinarios y no rutinarios,
aplicando adiciones y sustracciones de fracciones
propias o decimales hasta la milésima.

Complementarios

OA 12: Resolver adiciones y sustracciones de
decimales, empleando el valor posicional hasta
la milésima.

Actitud

Manifestar curiosidad e interés por el aprendizaje de
las matematicas.

Capitulo 15 Capitulo 6
Numeros decimales

Capitulo 4
Multiplicacién y division
de decimales por un
numero natural

Aprendizajes previos
Leer y escribir nimeros decimales hasta la décima.

Comparar nimeros decimales hasta décima.

Calcular adiciones y sustracciones de nimeros
decimales hasta la décima.

Temas

Numeros decimales.
Como representar los numeros decimales.
Estructura de los nimeros decimales.

Relacion entre nimeros naturales y
numeros decimales.

Adiciones y sustracciones de nimeros decimales.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 240 de la GDD).
Presentacién en PPT para sistematizar uso del
Sistema de Numeracion Decimal para representar
numeros naturales y decimales. Pagina 122y 123.
@ 5B_U2_ppt3_cap6_numeros_decimales

iQué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

@ 5B_U2_items_cap6

iQué aprendi? para imprimir:

D 5B_U2_items_cap6_imprimir

Numero de clases estimadas: 7

Numero de horas estimadas: 14
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 112- 114

Cémo representar los
numeros decimales

Que los estudiantes comprendan la
formacion de nimeros decimales hasta
la milésima.

Habilidades

Resolver problemas / Modelar.

Inicie la clase proyectando en la pizarra la
imagen de las mandarinas y su masa, junto
con laimagen del maratén de la pagina
siguiente. Pregunte: ;Cudnto masan las
mandarinas? ;Cémo podrias representar ese
valor? Es posible que algunos estudiantes
intuyan que se pueden usar los nimeros
decimales para expresar una medida
dada en kilogramos y que no es entera,
no obstante, es natural que no tengan
seguridad de ese numero. Frente a esto,
no afirme ni desapruebe las respuestasy
coménteles que a continuacion estudiaran
situaciones que les permitira aprender a
escribir nimeros que expresan este tipo
de medidas. A continuacion, presente

el desafio de la clase, proyectando las
imdagenes en que aparecen Diego e Isabel
llenando las teteras y pida que pongan
atencion en las medidas de cada cantidad
de agua, de tal manera que reconozcan
que la cantidad de agua de Diego marca
exactamente

TLy7dLo1,7L.

Clase 1

1L

1L
%4—

En cambio, la cantidad de agua de Isabel
no marca una cantidad exacta si se
considera la graduacion del envase, por lo
que el desafio serd cuantificar esta cantidad
de agua no exacta.

Planes de clases

Capitulo

Numeros decimales

Estas mandarinas
masan 1 kg y 264 g.

Qg Intentemos poner 1 L de agua en una tetera sin medir la cantidad.
¢Quién estd mds cerca de esta cantidad? Registremos.

Diego e Isabel pusieron estas cantidades de agua.
éCudntos litros hay en cada tetera?

p Unidad 2

Dé un tiempo para que los estudiantes discutan y piensen en una
manera de solucionar el problema. Para favorecer la discusion
matematica puede plantear preguntas como, por ejemplo: ;En cudntas
partes estd graduado el envase de 1 litro? (en 10 partes) ;Cudnta agua
corresponde a la décima parte de 1 L? (1 dL). Muestre que 1 dL en el
envase de 1 L es la décima parte, es decir, 0,1 L.

1L

0,1L

.



Pregunte: Sila décima parte de un 1 litro se
llama decilitro, jcémo creen que se llama a la
décima parte de 1 decilitro?

La distancia del maratén es de 45 km y 195 m.

Lo cantidad de agua La cantudgd de agua que supera 1 L
A es 7 medidas de 0,1 L.
de Diegoes 1 L yla
arte restante. Tt

p

ldl———>01L

0,1L

I E

Dé un tiempo para que los estudiantes
discutan con los companeros y
companeras que tienen a su alrededory
piensen en una respuesta.

La cantidad de agua de Diego es [:] L.

La cantidad de agua de
Isabel es también 1 L y la
parte restante.

Mientras discuten, puede plantear
preguntas como: ;Cudntos decilitros hay
n CQ Escribamos la cantidad de agua de Isabel usando el litro como unidad. en 1 litro? (10 decilitros). Si dividimos cada

1L decilitro en 10 partes mds pequerias, ;cudntas
partes mds pequerias hay en 1 litro? (si hay 10
veces 10 decilitros, entonces hay 100 partes

|__| |__| |__| L_‘ mas pequenas). Siuna parte de 10 se llama
. }’7 decilitro, ;cdmo se llama 1 parte de 1007

Como representar los numeros decimales

0,1L

Hay una parte restante que e
menor a 0,1 L.
éCémo la puedo representar?

Mide la parte que
supera 1 L usando la
medida de 0,1 L.

A partir de las preguntas anteriores los
estudiantes podrian reconocer que si
1dL se divide en 10 partes, cada parte es
la centésima parte de 1 litro.

v Pensemos cémo representar la parte restante que es menor que 0,1 L.

Capitulo 6 q

Gestion

Destaque que la cantidad de agua de Diego es 1,7 L, es decir, llené un
envasede 1Ly 7 envasesde0,1 L.

1L

0,1L

En cambio, la cantidad de agua de Isabel llend 1 envase de 1L, 3 envases
de 0,1 Ly una parte de un envase de 0,1 L. Pregunte: ;£n cudntas partes
podriamos dividir el envase de 1 dl para saber la cantidad exacta de agua
que hay en el tltimo envase? Se espera que los estudiantes reconozcan
que como el envase de 1 L se dividio en 10 partes, el envase de 1 dL
también podria dividirse en 10 partes.
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Entonces el desafio ahora es descubrir
como se escribe esa medida. Para ello,
proyecte laimagen de la actividad 1a).
Mediante el zoom de la lupa podran ver
que la parte restante corresponde a

6 partes de 1 dL, es decir, 6 centésimas
de litro.

Luego, proyecte el esquema de la
actividad 1b) con la finalidad que
identifiquen la lectura. Invite a un
estudiante a la pizarra para que lo complete
mediante sus preguntas: ;Cudntos envases
de 1 litro se pudieron llenar? (1 envase). Pida
que lo escriba en el lugar correspondiente.
;Cudntos envases de 1 dl_se pudieron llenar?
(3 envases). Pida que registre la cantidad en
el espacio correspondiente. ;Cudntas partes
de 1dL cubre la cantidad de agua en el dltimo
envase? (seis partes). Pida que lo registre en
el espacio correspondiente. Asf, la cantidad
de agua de Isabel es 1,36 L.

Destaque que es necesario agregar una
posicion a la derecha de los decilitros para
registrar las centésimas partes de 1 litro. Asf
en el primer lugar, de izquierda a derecha,
se registran los litros, en el que sigue los
decilitros y en el ultimo los centilitros.

A continuacion, invitelos a responder la
pregunta de la actividad 1c). Se espera
que reconozcan que el envase es de 1 dL
y que el agua solo cubre una parte de las
10 en que estd graduado, por lo tanto, la
cantidad es un centésimo de litro, lo que
se escribe 0,01 L.

Finalmente, invitelos a sacar su Texto para
completar las actividades que se plantean
en él'y que acaban de vivenciar.

Sistematice el trabajo realizado en la clase
e invitelos a analizar las ideas del recuadro
que se presentan en el Texto.

Planes de clases

a) Midamos la parte restante de la cantidad de agua que es menor que 0,1 L.

Utilicemos una unidad de medida mds pequefia, dividiendo 0,1 L en 10 partes iguales.

)

b) Representemos la cantidad de agua de Isabel.

L)L) L

Numero de Numero de Numero de
medidas de 1 L medidas de 0,1 L unidades
pequefias

c) ¢A cudntos litros corresponde la cantidad de una unidad pequefia?

[ L) L
Nuimero de Numero de Nuimero de
medidas de 1 L medidas de 0,1 L unidades

pequefias

La cantidad que se obtiene dividiendo 0,1 L en 10 partes iguales se escribe como

0,01 L y se lee una centésima de litro.

La cantidad de agua de Isabel es 1,36 L y se lee uno coma treinta y seis litros.

1 medida de 1 L es 1L

3 medidas de 0,1 L es 03L
6 medidas de 0,01 L es 0,06L
Total 1,36 L

P Unidad 2




RIS Ejercita

0 ¢éCudntos litros de agua hay?

e Escribe y lee los nimeros que indica cada T

é

Pedro salté 2 m y 83 cm en el salto largo. Escribe esta longitud usando solo el metro
como unidad de medida .

éCuéntos
metros saltaste?

28m 29m

0 1 2 3 (m)
| IR R

2 medidas de 1T m es 1M0em=01m ) '
1cm= 001 m .
8 medidas de 0,1 m es C]

-
3 medidas de 0,01 m es [:] \
Total C]

MEme  tempeo

3,2(m)
e
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Capitulo 6 Unidad 2 Paginas 115 - 117

Clase 2 Cémo representar los nimeros decimales

Tablas de valor posicional.

Que los estudiantes comprendan la formacién de nimeros decimales
hasta la milésima.

Habilidades

Resolver problemas / Modelar.

Inicie la clase desafiando a los estudiantes
a realizar la actividad 2 en el Texto.
Invitelos a leer el problema, prestando
atencion en el diagrama que ilustra que

la medida 2 metros y 83 centimetros se
encuentra ubicada entre 2,8y 2,9. Es decir,
estd comprendida entre 2 metrosy 8
decimetros, y 2 metros y 9 decimetros.

Através del zoom de la lupa podrén
observar que entre 2,8y 2,9 hay 10
espacios iguales, es decir, hay 10
centimetros entre ambos nUmeros.

En la clase anterior aprendieron que en

la posicion que estd a la derecha de los
décimos se registran las cantidades que
son la centésima parte de 1 litro. A través
de esta actividad podran visualizar que la
centésima parte de 1 metro, es decir, los
centimetros también se registran en dicha
posicion (cuando la unidad de medida
es el metro), pues en ahi se registra la
centésima parte de una unidad.

Destaque que 240,84+ 0,03 =283y que

2

0,8
+ 0,03

2,83

Como préactica guiada invitelos a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Consideraciones diddcticas

Es importante que los estudiantes
recuerden que la funcién de la coma es
marcar la unidad de medida, por ello se
registra a la derecha de la unidad. Si
tienen claridad de esto podran saber que
en 2,83 metros el 2 esta en la posicion de
los metros, el 8 en los decimetros y el 3 en
los centimetros.

metro decimetro | centimetro
2 , 8 3
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Continue la clase invitando a los
estudiantes a realizar la actividad 3 sin el
Texto. Para ello, proyecte la imagen de los
envases graduados en litros, decilitros y
centilitros y pregunte, sin mostrar aun el
zoom que hace la lupa: ;JCudnta agua hay
en los envases en total?

Dé un tiempo para que analicen la
situacion de manera individual y escriban
el nimero que creen que representa

la cantidad de agua. Luego, genere un
espacio de discusion en el que se espera
que los estudiantes reconozcan que:

e Elenvase mas grande esde 1Ly como
estd lleno, se debe registrarun 1 en la
primera posicion de izquierda a derecha.
Y que la coma va a su derecha.

Litro
1T |,

* Los envases del tamafio que sigue
sonde 1dLode(,1 Ldecapacidady
como hay 2 llenos (2 veces 0,1), se debe
registrar un 2 en la segunda posicion.

Litro 0,1
1 , 2

0,01

 Los envases del tamafio que sigue son
de 0,01 L de capacidad, que hay 3 llenos
(3 veces 0,01) y otro que no esta lleno.

Litro 0,1 0,01
1 1, 2 3

El punto anterior genera un punto para

la discusion, pues se sabe que hay tres
envases de 0,01 L llenos, por lo que deben
registrar un 3 en la siguiente posicion, pero,
;donde se registra la cantidad de agua que
hay en el envase que no estd lleno?

Frente a esto pregunte: ;En cudntas partes
debemos graduar el envase de 0,01 L para
saber cudntas partes de agua hay en el
envase? Como los envases anteriores se
graduaron en 10 partes es posible que
reconozcan que este envase también
deberfa graduarse en 10 partes. Ahora
muestre el zoom que hace la lupa para

Planes de clases

a m Representemos la cantidad de agua que Juan puso en

una tetera usando el litro como unidad de medida.

Midamos la parte restante de la cantidad de agua que es menor que 0,01 L,
dividiendo 0,01 L en 10 partes iguales.

I I U D A B BN

Nuamero de
medidas de 0,1 L

Numero de
unidades pequefias

Ra La cantidad que se obtiene al dividir 0,01 L en 10 partes iguales se escribe como

0,001 L y se lee una milésima de litro.

Nuamero de
medidas de 0,01 L

Numero de
medidas de 1 L

Representa 1 kg y 264 g usando el kilogramo como unidad de medida.

o

100ges 1 de1kg—>01kg

10 es1de01k—>001k D
ges s 9 9 kg.

1ges 11_0 de 0,01 kg —» 0,001 kg

: Representa las siguientes cantidades utilizando la unidad de medida que se indica entre ().

. a) 1435 mm (m)

P Unidad 2

que observen que si el envase de 0,01 L se divide en 10 partes, la
cantidad de agua que hay ocupa 6 partes.

b) 42195 m (km) c) 875 gkg

Pregunte: ;Donde creen que se registran estas 6 partes mds pequenas?

A partir de sus conocimientos que poseen de los nimeros y del sistema de
numeracion decimal, se espera que reconozcan que es necesario agregar
una posicién a la derecha para registrar las partes mas pequenas.

Para sistematizar esta reflexion invitelos a sacar su Texto para completar
en él la actividad que acaban de vivenciar.

Invitelos a realizar la actividad 4, en la que se espera que reconozcan
que las mandarinas tienen una masa de 1,264 kg y realicen luego las
actividades de la seccion Ejercita.



a ¢éCudntos litros de agua hay?

a) 1L

éCudles son los nimeros marcados
con}?

59 6 (m)

| proctica

Hay 3 cuerdas: una de 2 m, otra de
40 cm y otra de 8 cm.
¢éCudntos metros de cuerda hay en total?

Entonces, en total hay :] m

de cuerda.

Expresa las cantidades en la unidad de
medida indicada.

a) T™HO5 mm—» :] m

Capitulo 6 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autonoma, donde se
plantean las actividades enfocadas a medir
magnitudes utilizando ndmeros decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, miden la cantidad de
agua utilizando nimeros decimales. Para
ello reconocen que los envases llenos de
1L se registran en la posicion de la unidad,
que los envases llenos de 1 dL se registran
en la posicion de los décimos y que las
partes que ocupa el agua en el envase
incompleto de 1 dL se registran en los
centésimos.

En la actividad 2, ubican ndmeros
decimales en la recta numérica. Se
espera que reconozcan que la recta esta
graduada en metros y que cada marcava
de 0,01 en 0,01.

En la actividad 3, resuelven un problema
en que deben expresar el resultado
en metros.

En la actividad 4, expresan una medida en
otra, transformando unidades de medida.
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 118 - 121

Clase 3

Estructura de los nimeros decimales

Recursos

Tabla de valor posicional vacia hasta la
milésima (para presentar en la pizarra).

* Que los estudiantes sistematicen la
estructura del sistema de numeracion
decimal para representar nimeros
decimales.

Que los estudiantes comprendan que al
calcular 10 veces o la décima parte de un
numero decimal se desplaza el patron
numérico del nimero a la izquierda o a
la derecha, respectivamente.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

156

Gestion

Inicie la clase proyectando en la pizarra la
imagen del cubo de unidad con su décima
parte. Muestre el cubo de unidad e indique
que este cubo se usard como referente, y
que seré fraccionado en 10 partes iguales.
Pregunte: jqué parte es 1 de 107 (Un décimo)
;Como se escribe? (0,1). Destaque que la
coma se registra a la derecha de la unidad
y que cumple la funcion de indicar donde
se ubica la unidad. Asi, las posiciones a su
derecha tienen un valor menor que 1.
Unidad
Luego, proyecte la imagen de la centésima
parte de la unidad y pregunte: Si ahora la
unidad la fraccionamos en 100 partes iguales,
/quéparte es 1 de 1007 (Un centésimo)
;/Como se escribe? (0,01). Destaque que para
representar un centésimo, es necesario
registrar el digito uno en la siguiente
posicion a la derecha de los décimos.

Décimos

Unidad

)
A continuacion, pregunte: sivolvemos a
fraccionar la unidad, jen cudntas partes crees
que deberiamos hacerlo? (En mil partes)
/Qué parte de la unidad representa 1 de
10007 (Un milésimo) ;Como se escribe?
(0,001).Destaque que la posicion que sigue
a los centésimos son los milésimos, ya

Décimos Centésimos

Planes de clases

Estructura de los numeros decimales

m Veamos las relaciones entre 1; 0,1; 0,01 y 0,001.

1 unidad La décima parte de 1 La centésima La milésima
parte de 1 parte de 1
1 0,001
-— 10 <10 —
1 0,001

Q
: 1000

a Analicemos el nimero 2,386.
2,386

| \
v — 5 v
grupos de 1 C] grupos de 0,1 grupos de 0,01 D grupos de 0,001

El valor posicional en los ntimeros decimales

Las posiciones que estan a la derecha de la coma tienen los siguientes valores:

Posicion de los décimos 0 0,1 2, 8 6
osicion de los centésimos TR T8 g 5
=1 E 8 £
1
icié ilési = 0,001 8
Posicién de los milésimos 1000 )

p Unidad 2

que la unidad ahora se fracciona en mil partes, pues la estructura de
los nimeros decimales es en agrupaciones sucesivas de 10. Asi, para
representar un milésimo es necesario registrar un 1 en la siguiente

posicion a la derecha de los centésimos.
Unidad Décimos  Centésimos Milésimos

)
Pida a los estudiantes que abran su Texto e invitelos a analizar laimagen
de la actividad 1, enfatizando que noten las subdivisiones de la unidad,
por ejemplo, un milésimo se obtiene dividiendo la unidad en 1000 partes,
asi como también dividiendo un centésimo en 10 partes.

Presente la actividad 2 y pidales que analicen el nimero 2,386.
Pregunte: ;Qué digito estd en la posicion de la unidad? (2) ;Cémo lo saben?
(Porque la coma esta a la derecha del 2) ;Qué valores tienen las posiciones
que estdn ala derecha de la unidad? (0,1 — 0,01 —0,001) ;Cudl es el valor
posicional de cada digito del nimero? (2 — 0,3 — 0,08 — 0,006).

Para sistematizar las actividades anteriores, apoye la lectura de las

ideas que se describen en el recuadro en cuanto a los valores
posicionales de los digitos que representan las subdivisiones de la
unidad en grupos de 10y que la lectura del nimero es 2 enteros y

386 milésimos o 2 386 milésimos.



a Analiza el numero 3,254.

a) 3,254 se forma con C] grupos de 1, C] grupos de 0,1,

b) 3,254 se forma con D grupos de 0,001.
éQué nuimero es 10 veces 0,079?

Respuesta: C]

10 | 100 | 1000
0 0 7 9

) 10
0 7 9 (10 veces)

B ¢Qué niimero es la décima parte de 0,28?

Respuesta: C]

‘I — . —

10 | 100 | 1000

0 2 8
~ == ):10

(décima parte)

O O R ML A td LitiraaiVltMr
e Cuando un niimero se multiplica por 10, cada digito se mueve a la siguiente

posicién de mayor valor.

Cuando un ntimero se divide por 10, cada digito se mueve a la siguiente
posicién de menor valor.

c Escribe el nimero que se forma con 7 grupos de 1, 3 grupos de 0,1 y
: 5 grupos de 0,001. éCudntos grupos de 0,001 forman este nimero?

e Calcula 10 veces cada niimero y también su décima parte.

H a) 0,74 b) 1,58 0 2695

Capitulo 6 q

Presente la actividad 3 e invitelos a abordarla en parejas. Monitoree
el trabajo y oriéntelos con preguntas e ideas. Por ejemplo, para la
actividad 3b), escriba en la pizarra:

[ Jveces0,001es 1 (1000

[ Jveces0,001 s 3(3000)

[ Jveces0,001 es3,2(3200)
[ Jveces0,001 es325 (3250
[ Jveces0,001 es 3,254 (3254)

Destaque que 0,001 esta contenido 3 254
veces en 3,254.

Presente la actividad 4 y permita que los
estudiantes expliquen qué pasa cuando
un numero se multiplica por 10. A través
de la visualizacion de la tabla, se espera
que los estudiantes reconozcan que los
digitos del nimero se desplazan una
posicion hacia la izquierda, de la misma
manera que ocurre en los nUmeros
naturales. Pregunte: Cuando se multiplica
por 10, jse obtiene un nimero mayor o
uno menor?

Destaque que esto ocurre porque el
sistema que se utiliza para designar los
ndmeros decimales es una extension
del sistema que se usa para los nimeros
naturales, por lo tanto, se basa en las
mismas reglas, considerando que las
posiciones que estan a la derecha de

la unidad son subdivisiones de 10 de
una unidad.

Enfatice que el nimero original se lee
79 milésimos y al multiplicarlo por 10 se
obtiene 79 centésimos.

Presente la actividad 5 y permita que la
realicen de manera auténoma, y luego
comenten sus respuestas.

Se espera que a partir de la tabla
reconozcan que cuando un numero se
divide por 10, los digitos se desplazan una
posicion a la derecha. Pregunte: Cuando
un numero se divide por 10, ;se obtiene un
numero mayor o uno menor? Destaque que
el nimero original se lee 28 centésimos y
el resultado es 28 milésimos.

Para sistematizar estas ideas invitelos a
leer y analizar el recuadro que se presenta
a continuacion.

Invitelos a realizar las actividades de la
seccion Ejercita.
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Continde invitandolos a realizar la
actividad 6. Dé un tiempo para que

los estudiantes observen los nimeros
detenidamente y piensen en una estrategia
para ordenarlos del mayor al menor.

Se espera que reconozcan que, tal

como se ordenan los nimeros naturales,
comenzando por la posicion de mayor
valor, para ordenar los nimeros decimales
se emplea la misma estrategia. Asi, pueden
reconocer que en a) el numero mayor es el
5y que el menoresel 0;y en b) el niUmero
mayor es el 0911 y el menor, el 0,1. Para
ordenar los demas nimeros comienzan a
comparar los digitos de la posicion de los
décimos, y si estos son iguales, contintian
comparando con el digito de la posicion de
los centésimos o milésimos.

En la actividad 7, permita que los
estudiantes lean y analicen las ideas que
plantean Juan, Matfas y Sami. Genere un
espacio de discusion colectiva para que
justifiquen su postura. Se espera que
reconozcan que en los ndimeros decimales
no es determinante la cantidad de digitos
gue tenga un nUMero para ser mayor o
menor que otro, sino que el valor de los
digitos que se ubican en las posiciones de
mayor valor posicional.

En la actividad 8, los estudiantes ponen
en juego las ideas que aparecieron en

la actividad 7, pues aqui se muestra el
caso en que el nimero que tiene menos
digitos es el mayor, ya que tiene en la
posicion de los décimos un 7, en cambio,
los otros nimeros tienen un 1y un 0
respectivamente en dicha posicion.

Invite a los estudiantes a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

158 Planes de clases

u éCémo ordenarias cada grupo de niimeros de mayor a menor? Explica.

Wy
Para comparar ntimeros decimales, .

comienza desde la posicién de mayor valor,
al igual que en los nimeros naturales.

a) 0,5 5 0,005 0 0,05

b) 0,25 0,9 0,125 0,911 0,1

m ¢Qué opinas de lo que dicen los amigos?

~
£

0,9 es mayor que 0,125
porque el primer nimero
tiene 9 décimos y el

segundo tiene 1 décimo.

0,9 es menor que 0,125
porque el primer niimero tiene
1 cifra después de la coma, en
cambio el otro tiene 3 cifras.

0,125 es mayor porque W
125 es mayor que 9. |

Juan

Matias

B ¢Cudl es el nimero mayor y cudl es el menor? Explica.

0,7

En los nimeros naturales, \\\0
mientras mds cifras tenga un /
0,176578764436802

numero, es mayor.

éOcurre lo mismo con los
numeros decimales?

0,000023467544

RS Ejercita

: Ordena de menor a mayor los siguientes niimeros.

0,08 0,008 0,188 1 0,8

é

p Unidad 2




| proctica

o Analiza el nimero 2,645 y completa. e Calcula 10 veces el nimero dado.

2,645 se forma con [:] grupos de 1,

[:] grupos de 0,1

9 Escribe el nimero que se forma.

a) 3 grupos de 1,4 grupos de 0,1
y 8 grupos de 0,01.

El ndmero es

:

El ndmero es

:

c) 6 grupos de 0,01 y 4 grupos de 0,001.

El nimero es

:

d) 5 grupos de 10 y 5 grupos de 0,001.

El nimero es

:

a) 048
b) 3,145
<) 0,008
d) 29,35

° Calcula la décima parte de cada ntimero.

a) 1,7
b) 0,25
o 239
d) 85,36

b) 5 grupos de 0,1 y 7 grupos de 0,001. e Compara usando >, <o =.

) 0,002( )02
b 0341 ()09

o 0,900 () 0,009

Ordena de mayor a menor cada grupo
de numeros.

a) 0,17 0,117 0,177

b) 1 0,1 0,011

Capitulo 6 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autbnoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
comprender la formacion de los nimeros,
al orden y comparacion de nimeros
decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, describen la formacion
de un nimero decimal.

En la actividad 2, forman el nimero que
se obtiene con la descripcion dada.

En la actividad 3, multiplican por 10 el
numero decimal dado.

En la actividad 4, dividen por 10 el
numero decimal dado.

En la actividad 5, comparan nimeros
decimales utilizando el simbolo >, =0 <.

En la actividad 6, ordenan numeros
decimales de mayor a menor.
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 122 - 125

Relacién entre nimeros naturales y

Clase 4 , .
numeros decimales

Que los estudiantes comprendan que
los nimeros naturales y los nimeros
decimales tienen la misma estructura del
sistemna de numeracion decimal.

Habilidad

Representar.

|

Gestion

Con estas actividades se pretende
consolidar el estudio del sistema de
numeracion decimal a través de la
comparacion de dos medidas expresadas
en la misma unidad: una en que los
numeros naturales son suficientes para
medirla (altura del volcén) y otra en donde
los nimeros naturales no son suficientes,
pues se requiere mayor precision en la
medicion (largo del mapa), y entonces

es necesario recurrir a los decimales.
Considere que para esta clase puede usar
la presentacion que se encuentra en el
siguiente archivo:  58_U1_ppt3_cap5_numeros_

decimales

Esta presentacion les permitird visualizar
y comprender mejor las relaciones que se
plantean en estas paginas. Se recomienda
usar el PPT en modo presentacion.

Comience la clase invitando a los
estudiantes a leer y analizar la informacion
del volcan que esta en esta paginay la

del mapa que esta en la pagina siguiente.
Pregunte: ;Qué les llama la atencidn? ;Son
iguales las medidas? ;Por qué? (No, la medida
del volcan es considerablemente mayor que
la del mapa) ;En qué se parecen las medidas?
(Los nuimeros contienen los mismos digitos,
pero representan cantidades distintas) ;Por
qué creen que no se usaron numeros decimales
para medir la altura del volcdn? (Porque
cuando se miden grandes dimensiones, a
veces No es necesario tener tanta precision)
¢;Por qué creen que no se usaron ndmeros
naturales para medir el largo del mapa?
(Porque el largo del mapa mide mas de

1 metroy menos de 2 metros, entonces

se necesita Mmas precision). Invitelos a

Planes de clases

Relacion entre nimeros naturales y nimeros decimales

El volcan Hornopirén estd ubicado al sur de Chile, en la Regién de Los Lagos.
Tiene una altura de 1572 m.

(1 Jare

a) Observa la imagen de los cubos y analiza
lo que viste junto a tus compafieros.

Comparemos estos dos niimeros:
1572y 1,572.

Podemos decir que 1,572 se compone de

D grupos de 1 D grupos de 11—0,
de — d
grupos de 100 y D grupos de -om

\

]-100+[ ]-10+[ ]-1 H
P
]-o,ouD-o,om

b) Completa.
1572 = 1000 + 500 + 70 + 2

=D-1000+[

1,572=1+0,5+ 0,07 + 0,002

I Jon
pUnidadZ

completar la descomposicion del 1572 que se presenta debajo de la foto
del volcan. Pida que pongan atencion a los cubos y pregunte: ;Qué sucede
con el valor de cada posicidn? (Va disminuyendo hacia la derecha). Luego,
solicfteles que completen la descomposicion que esta en la siguiente
pagina, debajo de la foto del mapa, y haga la misma pregunta. Animelos a
notar que uno de los cubos que representa a las unidades se corresponde
con el cubo que representa a la unidad del nimero de la pagina siguiente.
Ponga énfasis en que los cubos de la siguiente péagina son subdivisiones
de la unidad.

Presente la actividad 1. Pidales que la realicen de manera auténoma, y
luego, en una puesta en comun, favorezca que compartan sus respuestas,
preguntando: ;Fn qué se parecen y se diferencian las descomposiciones de
ambos numeros? (Una tiene los valores posicionales mayores e iguales que 1,
en cambio la otra tiene los valores posicionales menores e iguales que 1).
Muestre la tabla de valor posicional de la siguiente pagina y enfatice que
los valores posicionales que estan a la derecha de la unidad se representan
con fracciones decimales porque es la unidad que se subdivide de 10
sucesivamente, en cambio, los que estan a la izquierda de la unidad, se
representan con agrupaciones sucesivas de 10



1,572

El largo del mapa es de 1,572 m.

\i

i —

¢) Escribe los numeros en la tabla.

1 grupo de [:] 5 grupos de [:] 7 grupos de :] 2 grupos de [:]

'

1

1 1

U;iedz:r * | Centenas | Decenas | Unidades | décimos | centésimos | milésimos
Altura
del volcan m
Largo
del mapa m

compuﬁeros tus conclusiones.

d) Compara la manera de representar ambos niimeros y comparte con tus

de manera similar.

)

N
PPN Los nimeros se representan En ambos casos se utilizan 44
o o

grupos de 10. e

N

4
-

Capitulo 6 q

Presente las actividades 1c) y 1d), pegue
la tabla de valor posicional en la pizarra

y pregunte: ;,Qué regularidad observan

en la tabla? (Que los valores posicionales
siempre son agrupaciones de 10,
incluyendo las posiciones que estan a la
derecha de la unidad). Invitelos a escribir
ambos numeros en la tabla.

Destaque que las posiciones van
disminuyendo su valor hacia la derecha'y
viceversa, por esto, no podemos comparar
los nimeros fijandonos en la cantidad de
digitos del numero. Por ejemplo, 0,9 es
mayor que 0,009, pues en el primer caso

el 9 estéd ubicado en una posicion de
mayor valor.

Consideraciones diddcticas

El estudio de la relacion entre nimeros
decimales y naturales es importante

para el aprendizaje del concepto de
numero porque permite a los estudiantes
comprender que el sistema de numeracion
usado para designar los nimeros
decimales es una extension del sistema de
numeracion de los naturales.

Habitualmente se tiende a pensar que

los numeros decimales son dos nimeros
naturales que estan separados por una
coma, ignorando la estructura del nimero,
pues se leen y operan como naturales
(salvo por la coma). Producto de esta
disgregaciéon del nimero se producen
errores al comparar, ordenar, intercalary
operar nimeros decimales. Por ejemplo, al
comparar ndmeros, se considera mayor el
que tiene mas digitos, o al sumar o restar,
se operan los digitos alinedndolos a la
derecha sin considerar el valor posicional.

161
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Para consolidar las ideas abordadas en

las paginas anteriores, presente en la
pizarra la imagen de los cubos de la
actividad 2. Dé un tiempo para que

los estudiantes la analicen de manera
individual. Luego, permita que respondan
las preguntas de las actividades 2a), 2b)
y 2¢). A través de estas preguntas podran
afianzar el principio de agrupamiento en
base 10 que rige tanto para los nimeros
naturales como para los decimales.
Destaque que se necesitan 10 para formar
una nueva agrupacion de orden superior.
Adicionalmente, para reforzar esta idea,
puede plantear preguntas como: ;Cudnto
le falta a ocho décimos para completar 17
(0,2 0 dos décimos) ;Cudnto le falta a nueve
centésimos para completar un décimo?

(0,01 0 un centésimo).

Apoye a los estudiantes en la lectura'y
analisis de las ideas que se presentan en

el recuadro de la profesora. Invitelos a
poner atencion a la representacion de los
cubos para que visualicen que al agregar

1 décimo a 9 décimos se forman 10 décimos
y, por tanto, se debe reagrupar para formar
1 unidad.

Propongales realizar las actividades de

la seccion Ejercita. Una vez que los
estudiantes han realizado las actividades, se
sugiere realizar una puesta en comun para
revisar los resultados.

Planes de clases

Analicemos cémo funciona el sistema de numeracién decimal.

a) ¢Cudntos grupos de 10 forman un grupo de 100?
¢Cudntos grupos de 100 forman un grupo de 1000?

b) ¢Cudntos grupos de 0,001 forman un grupo de 0,01?
¢Cudntos grupos de 0,01 forman un grupo de 0,1?

c) ¢Qué patrén observas en el sistema de numeracién decimal?

Tanto en los nidmeros naturales como
en los nimeros decimales,

cuando se forma un grupo de 10 en una
posicién, aumenta en 1 el digito de la
posicién inmediatamente mayor.

QEES Ejercita

Forma ntimeros usando digitos del O al 9 y una coma decimal.
Usa cada digito solo una vez.

a) Escribe el nimero menor.

b) Escribe el nimero menor que 1 que es mds cercano a 1.

P Unidad 2




| proctica

o Compara los nimeros 3275 y 3,275. Completa.

a)

b)

3275 se forma con 3 grupos de [:], 2 grupos de [:],
7 grupos de [:] y 5 grupos de :]

Esto es:
3275=3000 + 200 + 20 + 5

=[:]-1000+[:]-100+[ ]-10+ ]-1

3,275 se forma con 3 grupos de :], 2 grupos de [:],
7 grupos de [:] y 5 grupos de :]

Esto es:
3,275=3+0,2 + 0,07 + 0,005

N —

]-0,01 + [:] - 0,001

c) Escribe los nimeros en la tabla.

1000 [ 100 | 10 | 1 =5 | Toss

Uridades | Gontenas | Decenas | Unidades | décimos | centesimos | milésimos

9Comp|etu.

a) 1,832=1~[ ]+8-[ ]+3-[ ]+2-[ ]
b) '-I9,67='-i-[ ]+9-[ ]+b~[ ]+7.[ ]
) 5,261:5-[ ]+2-[ ]+b.[ ],,1.[ ]
d 601,'—|=6~[ ]+0-[ ]+1-[ ]+‘+-[ ]
o) 8,37=8-[ ]+3-[ ]+7-[ ]
bil 9,025=9'[ ]+0‘[ ]+2'[ ]+5'[ ]

Capitulo 6 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la secciéon
Practica de manera autébnoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
comparar, componer y descomponer
ndmeros decimales.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, descomponen los
numeros y luego, los ubican en la tabla
de valor posicional para comparar los
numeros decimales.

En la actividad 2, descomponen los
numeros de forma aditiva-multiplicativa
de acuerdo con el valor posicional de los
digitos.
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Capitulo 6 Unidad 2 | P4ginas 126 - 129

Relacién entre nimeros naturales y

Clase 5 , .
numeros decimales

Recursos

Tabla de valor posicional.

Propésito

Que los estudiantes identifiquen la

regularidad del desplazamiento del patrén

numérico al multiplicar por 10 y por 100.
Habilidad

Resolver problemas.

Gestién

Presente en la pizarra la actividad 1a)
junto con el diagrama. Favorezca la

lectura colectiva del problema para
asegurarse que todos lo comprendan.
Luego, dé un tiempo para que lo realicen
individualmente. Mientras lo abordan,
puede preguntar: ;Qué operacion permite
calcular 10 veces 1,347 (La multiplicacién
10+ 1,34) iEs posible resolver el problema

con una suma? ;Qué es mds eficaz: sumar 10
veces el mismo ntimero o multiplicarlo por 107
;/Cdmo se calcula 10« 1,347 (Se desplazan los
digitos a una posicion hacia la izquierda,
entonces la coma se ubica a la derecha

del 3, obteniendo 13,4). Para sistematizar la
resolucion del problema, proyecte la tabla
de valor posicional en la pizarra y pida a los
estudiantes que presenten el 1,34 en ella
con tarjetas de digitos, luego las desplacen
hacia la izquierda, y que pongan atencion
en que ahora el 1 estd en la posicion de

las decenas, el 3 enlas unidadesy el 4 en
los décimos, y que la coma ahora esta
marcando al 3, que es la unidad, es decir la
coma se desplazd a la derecha.

A continuacion, presente la actividad 1b)
junto con el diagrama. Luego, dé un tiempo
para que lo aborden individualmente.
Mientras trabajan puede preguntar: Siya
sabemos cuanto es 10 veces 1,34, ;cdmo
calculamos 100 veces usando esa informacion?
;Cudntas veces 10es 1007 (10 veces 10 es 100).
Se espera que los estudiantes reconozcan
que para llegar a la respuesta del problema
deben calcular 100 « 1,34 recurriendo
nuevamente al desplazamiento de los
digitos hacia la izquierda (y lacoma ala

Planes de clases

@

10 veces y 100 veces un niimero

n Multipliquemos numeros por 10 y por 100.

a) Hay 10 cuadrados unidos y el lado de cada uno de ellos mide 1,34 cm, tal como se
muestra a continuacion. éCudl es la longitud total?
1,34 cm

Hay que sumar

10 veces 1,34.. Mejor calculo 10 veces 1,34.

fEso es mucho trabajo!

b) Hay 100 cuadrados unidos y el lado de cada uno de ellos mide 1,34 cm.
¢éCudl es la longitud total?

LTSS T T ]
e

) Escribe en la tabla las longitudes totales cuando hay 10 cuadrados y cuando hay 100.

]
100 | 10 | 1 | 55 | 705

1 3

=

) 10 veces 100 veces

d) Escribe la coma decimal cuando 1,34 se multiplica por 10 y por 100.

1,3 4
) 10
10340 +100

103010
O R
“7 Cuando multiplicamos por 10 y por 100, los digitos del nimero se desplazan

hacia la izquierda, y por tanto, es util pensar que la coma decimal se desplaza:

e una posicion hacia la derecha, si el nimero se multiplica por 10.
* dos posiciones hacia la derecha, si el nimero se multiplica por 100.

p Unidad 2

derecha). Para reforzar esta idea, invitelos a la pizarra a desplazar las
tarjetas en la tabla de valor posicional. Destaque que ahora el 1 estd en la
posicion de las centenas, el 3 en las decenas y el 4 en las unidades, por lo
tanto, ya no hay décimos. Es decir, se obtiene un nimero natural.

Presente la actividad 1c) pidiéndoles que escriban la medida cuando
hay 10y 100 cuadrados. Haga preguntas para que noten como los digitos
se desplazan en la tabla cuando se multiplica por 10y por 100. Cuando

se multiplica por 10, jcudntos lugares se desplaza hacia la izquierda? (1 lugar)
Cuando se multiplica por 100, ;cudntos lugares se desplaza hacia la izquierda?
(2 lugares). Destaque que 1,34 se desplaza dos posiciones hacia la
izquierda cuando se multiplica por 100, por lo que la coma debiera estar a
la derecha del 4, pero en este caso no tiene sentido escribirla.

En la actividad 1d), se espera que noten que:

e Al multiplicar un nimero por 10y 100 se obtiene un nimero mayor.

e Al multiplicar por 10 se desplazan los digitos una posicion hacia la
izquierda y, por tanto, ahora la coma marca al 3.

e Al multiplicar por 100 se desplazan los digitos dos posiciones hacia la
izquierda y, por tanto, ahora la coma marca al 4. En este caso, no tiene
sentido escribir la coma.



a Calcula 10 veces y 100 veces cada nimero.

a)

b)

c)

d)

e)

2,78

10 veces es

100 veces es

71,05

10 veces es

100 veces es

11,1

)

10 veces es

100 veces es

0,639

10 veces es

100 veces es

9,074

10 veces es

100 veces es

1,008

10 veces es

100 veces es

1 L

| proctica

e Completa con la cantidad de veces

e Un clip tiene una masa de 1,24 g.

o Hay una pista de carreras que tiene

e Responde.

que corresponda.

a) 438 es veces 43,8.

b) 4380 es veces 43,8.
c) 65,7 es veces 0,657.

d) 6,57 es veces 0,657

UL

a) ¢Cudnto masan 10 clips?

b) ¢Cudnto masan 100 clips?

2,058 km.

a) Sidas 10 vueltas a la pista,
écudntos kilémetros recorrerias?

b) Sidas 100 vueltas a la pista,
écudntos kilémetros recorrerias?

a) ¢Cudntos décimos hay en 1?

b) éCudntos centésimos hay en 1?

Capitulo 6 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autbnoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
multiplicar un numero decimal por 10

y 100.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, multiplican por 10y

por 100 el numero decimal dado. Para

ello reconocen que al multiplicar por 10 el
patrén numérico se desplaza una posicion
a laizquierda y al multiplicar por 100 se
desplaza 2 posiciones a la izquierda.

En la actividad 2, identifican si el nimero
decimal se multiplicéd por 10 o por 100.
Para ello deben reconocer cuantas
posiciones se desplazd el patrén numeérico.
Si se desplazd 1 posicion a la izquierda
entonces se multiplicé por 10, pero si se
desplazd 2 posiciones, se multiplicd por
100. Por ejemplo, en la actividad 2a), es
posible saber que 43,8 se multiplicé por

10 porgue la coma estd después del 3, ya
que el patrén se desplazd una posicidnala
izquierda. En cambio, en la actividad 2b),

el numero 43,8 se multiplicé por 100 porque
el patrén se desplazé dos posiciones a
laizquierda.

En las actividades 3 y 4, resuelven un
problema multiplicando la medida dada
por 10y luego, por 100.

En la actividad 5, reconocen o identifican
que 1 se descompone con 10 veces 0,1y
100 veces 0,01.
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En la actividad 1, proyecte la tabla de
valor posicional en la pizarra e invite a un
estudiante a registrar el nimero 296 con las
tarjetas de digitos en ella, mientras el resto
lo hace en su Texto.

Luego, desafielos a que calculen la

décima parte de 296. Dé un tiempo para
que lo discutan y resuelvan en parejas;
mientras, apdyelos con preguntas: ;Cémo
se desplazan los digitos en la tabla de valor
posicional cuando calculamos la décima
parte? (Se desplazan una posicion hacia

la derecha) ;Qué numero se obtiene? (29,6)
/Qué pasa con la coma? (se desplaza una
posicion hacia la izquierda). Invitelos a
desplazar el patrén numérico en la tabla
de valor posicional de la pizarra para que
visualicen la accion. Destaque que en el
numero 296 no se registra la coma, porque
este nUmero no tiene digitos menores que
1y si se quisiera poner la coma, el nimero
serfa 296,0, pues la coma marca siempre a
la unidad y al calcular la décima parte se
obtiene un numero menor, asi que la coma
ahora debe marcar al 9.

Luego, pregunte: Si para calcular 100 veces
un numero se puede calcular 10 veces en

dos oportunidades, ;cdmo calcularian la
centésima parte? Se espera que extiendan
lo que aprendieron en el tema anterior
para reconocer que si para calcular la
décima parte se desplazan los digitos una
posicion hacia la derecha, entonces para
calcular la centésima parte se desplazan
dos posiciones en la misma direccion y que
la coma se desplaza dos posiciones a la
izquierda. Invitelos a desplazar los digitos
en la tabla de valor posicional de la pizarra
para que visualicen la accion, notando que
el nimero resultante es ain menor (2,96).

A continuacion invitelos a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Planes de clases

@

La décima y la centésima parte de un niimero

Encontremos la décima y la centésima parte de un nimero.

a) Calcula la décima y la centésima parte de 296 y escribe los resultados en la tabla.

1
10 100
- 2 | 9 | 6

décima parte ( ) 10 100

décima parte (

100 10 1

La décima parte de 296:

1 de 200 es 20
10

11—Ode9Oes9

11—ode 6es06

b) ¢Qué regularidades observas?

c) Escribe la coma decimal en la décima y en la
centésima parte de 296.

2 9 20+9+0,6=296
décima parte( 6 ) .10
décima pmec 29060) £100
2(:]9[:]6[:] 2

entonces es 29,6.

@ . OSSOSO
Cuando dividimos por 10 y por 100 los digitos del nimero se desplazan hacia la
derecha, y por tanto, es Util pensar que la coma decimal se desplaza:
: e una posicion hacia la izquierda, si el nimero se divide por 10.
e dos posiciones hacia la izquierda, si el nimero se divide por 100.
R Ejercita |1

0 Escribe los nimeros que son la décima y la centésima parte de 30,84.

9 ¢A qué parte de 63,2 corresponden 6,32 y 0,632?
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Calcula la décima y la centésima parte

de cada numero.

a)

b)

<)

d)

e)

20,6

La décima parte es

La centésima parte es

515,2

La décima parte es

La centésima purte es

190,7

La décima parte es

La centésima parte es

1346

La décima parte es
La centésima parte es
6,59

La décima parte es
La centésima parte es
oM

La décima parte es

La centésima parte es

| proctica

9 éDécima o centésima parte? Completa.

a)

b)

d)

a)

b)

a)

b)

247 es la :] parte
de 24,7.
0,247 es la :] parte
de 24,7.
0,0305 es la :] parte
de 3,05.
0,305 es la :] parte
de 3,05.

o Una cinta mide 45 m.

Si se corta en 10 partes iguales,
écudnto mide cada trozo?

Si la cinta se cortara en trozos
iguales de 0,45 m cada uno,
écudntos trozos se obtienen?

o Encuentra el nimero desconocido.

Primero se calculé 10 veces
el nimero desconocido, luego
se calculé la décima parte del
resultado y se obtuvo 745.

Primero se calculé la centésima
parte del nimero desconocido,
luego se calculd 10 veces el
resultado y se obtuvo 10,7.

Capitulo 6 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera auténoma, donde se
plantean actividades enfocadas a dividir un
numero decimal por 10y 100.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, dividen por 10y por
100 el nimero decimal dado. Para ello
reconocen que al dividir por 10, el patron
numérico se desplaza una posicion a la
derechay al dividir por 100 se desplaza
dos posiciones a la derecha.

En la actividad 2, identifican si el nimero
decimal es la décima o centésima parte del
numero dado. As, si el patrén numeérico

se desplazd una posicion a la derecha,

el nimero es la décima parte, pero si se
desplazd dos posiciones, es la centésima
parte.

En las actividades 3 y 4, resuelven un
problema calculando la décima o la
centésima parte de la medida dada.
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 130- 133

Adicionesy sustracciones de
numeros decimales

Clase 6

Que los estudiantes calculen adiciones y
sustracciones de nimeros decimales.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Gestion

Inicie la clase proyectando el problema de
la actividad 1 en la pizarra e invitelos a
leerlo en conjunto.

Dé un tiempo para que busquen una
solucion por si mismos.

Se espera que reconozcan que los nimeros
tienen la misma cantidad de digitos y que
apliquen la adicion de nimeros decimales
que aprendieron en 4° basico. Como este
calculo no tiene reagrupamiento, algunos
estudiantes podrian aplicar técnicas de
calculo mental sumando las unidades,
luego, los décimos y finalmente los
centésimos; también podrian recurrir a la
forma vertical.

En una puesta en comun, invite a algunos
estudiantes a la pizarra a mostrar y explicar
su técnica. Ponga énfasis en la importancia
de sumar los digitos del mismo valor
posicional y que para esto es importante
tomar la coma como referente para ubicar
a la unidad.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto

y analizar las imégenes que se muestran
para justificar la técnica vertical, la que les
permitird visualizar el valor posicional de
los digitos de cada nimero y por qué es
importante sumarlas de acuerdo con estos.
Finalice leyendo y analizando las ideas

que se sistematizan en el recuadro de la
mascota del Texto.

Planes de clases

Adiciones y sustracciones de niimeros decimales

n % Hay 2,25 L de agua en un recipiente.

Cuando se agregan 1,34 L de agua mds,
écudntos litros de agua hay en total?

Escribe una expresion matematica.

Pensemos cémo sumar.

Sumaré los numeros
de acuerdo a su

[mm valor posicional.
5 .

Podemos sumar de la
misma manera que con
los numeros naturales.

Cémo sumar 2,25 + 1,34 usando la forma vertical

2,2 5 2,2 5 2,2 5
+.1,3 4 - + 1,3 4 [ 2 + 1,3 4
3.5 9 3,59

Ubica los ndmeros segin
su valor posicional.

Suma los digitos segun su Ubica la coma decimal del
posicién, de la misma manera resultado en el mismo lugar que
que con nimeros naturales. las comas decimales de arriba.

Respuesta: Hay D L de agua en total.
| o — : s :
Para sumar los niimeros decimales usando la forma vertical, i

se alinean los niimeros segln sus valores posicionales de la misma manera
que los niimeros naturales.
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n CQ Pensemos cémo sumar.

RIS Ejcrcita |

n CQ En el salto largo, el hermano de Ema salté 3,46 m y Ema salté 2,14 m.

a) 2,16 +0,73 éSe escribe el O en la posicién c) 9,23 + 047
de las centésimas del resultado

del ejercicio ¢)?

4

d) 4,05 + 3,1

~

Si las comas decimales estdn
alineadas verticalmente,

los digitos de los nimeros
también lo estdn.

Suma.

a) 6,27 +3,51 d) 846 +0,32 9) 5+0,71
b)) 4724349 e) 9,62+0,18 h) 3+0,2
¢ ) 321+25 f) 2,8+054 ) 13+578

éCudntos metros mds que Ema salté su hermano?

Escribe una expresién matemadtica.

Pensemos cémo restar.

|

o

DN\ RXA 8-
= =i
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Continue la clase invitando a los estudiantes a calcular las adiciones
que se presentan en la actividad 2. Dé un tiempo para que las
calculen de manera autbnoma, mientras monitorea su avance.

Observe si encolumnan correctamente los nimeros de acuerdo con

el valor posicional de los digitos. Ponga atencién si reconocen los
reagrupamientos y en la actividad 2d), si reconocen que deben colocar
en lamisma columna el Oy el 1, ya que corresponden a la misma
posicion. Es posible que algunos estudiantes presenten confusiones,
ya que no hay un digito encolumnado con el 5. Frente a esto puede
preguntar: ;£/ 3,1 tiene un digito en los centésimos? (no). Entonces, jqué
digito podemos registrar en esa posicion? (un 0). Destaque que es posible
agregar uno o mas ceros a la derecha de la coma decimal, y esto no
cambiara el nimero.

Asi, 3,1 = 3,10 = 3,1000 etc.

A continuacion, invitelos a realizar las
actividades de la seccion Ejercita.

Una vez que terminen, pidales que cierren
su Texto para enfrentarse al siguiente
desafio.

Proyecte el problema de la actividad 3 en
la pizarra e invitelos a leerlo en conjunto.
Dé un tiempo para que busquen una
solucion por sf mismos.

Se espera que reconozcan que los
numeros tienen la misma cantidad de
digitos y que apliquen lo que aprendieron
de la sustraccion de nimeros decimales
que aprendieron en 4° basico. Como este
calculo no tiene reagrupamientos algunos
estudiantes podrian aplicar técnicas de
calculo mental restando las unidades,
luego, los décimos y finalmente los
centésimos; también podrian recurrir a la
forma vertical.

En una puesta en comun, invite a algunos
estudiantes a la pizarra a mostrar y explicar
su técnica. Ponga énfasis en la importancia
de restar los digitos del mismo valor
posicional y que para esto es importante
tomar la coma como referente para ubicar
ala unidad.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto

y analizar las imagenes que se muestran
para justificar la técnica vertical, la que les
permitira visualizar el valor posicional de
los digitos de cada ndmero y por qué es
importante restarlas de acuerdo con estos.
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Sistematice el trabajo anterior invitdndolos
a leery analizar las ideas que se presentan
en el recuadro de la mascota del Texto.

Invitelos a calcular la sustraccion de la
actividad 4, en la que se presenta un
célculo con reagrupamiento. Se espera
que apliquen sus conocimientos de la
sustraccion de nimeros naturales y de
numeros decimales que aprendieron en
4° basico.

Como practica guiada invitelos a realizar
los ejercicios de la primera seccion
Ejercita.

En la actividad 5, se encontraran con el
desafio de la actividad 5b), de restar un
numero de un digito y un nimero decimal.
Para mediar sus reflexiones, puede
plantear preguntas como: ;Qué digito
registramos cuando no hay agrupaciones

en una posicion? (Un 0) ;EI 6 tiene digitos en
la posicion de los décimos y centésimos?

(No) ;Se pueden colocar ceros en

dichas posiciones?

De esta manera podran reconocer que
6-0,52 esigual que 6,00 - 0,52.

Como practica guiada invitelos a realizar los
ejercicios de la Ultima seccién Ejercita.

Planes de clases

O R

U

Para restar los nimeros decimales usando la forma vertical, )
: alineamos los nimeros segun su valor posicional de la - 2,1
misma manera que en los nimeros naturales. 1312
Respuesta: Su hermano salté D m mds.
n Piensa cémo restar 1,25 - 0,67. 1,2 5
-10,6 7
. a) 5,78 — 344 b) 8,37 -2,09 ) 1,54-0,23 d) 6,48 -1,92
n QQ Pensemos cémo restar.
2,32-1,82 6-0,52 6,71 - 3,9 5,03 -4,25
2 )

L o) 0,54-034

d) 1,96 - 0,56 ) 7,28-24
{b) 9,15-86 e) 4-126 h) 34— 1,84
P o 7,08-029 P 4,071,098 D 203-165

p Unidad 2




a Calcula.

a)

b)

)

d)

e)

3,46
532

0,23

9,19

4,51

3,6

2,5
6,28

3,34

+ 47

)

b

9)

h)

j)]

| proctica

9,56

- 2,87

4,3

)

- 1,46

734

6,5

Hay 1,2 kg de mandarinas en una caja
grande y 740 g en una caja pequefia.

a)

b)

¢A cudntos kilogramos
equivalen 740 g?

¢éCudntos kilogramos de
mandarinas hay en total?

Expresién matematica:

Respuesta:

El Parque Norte tiene un drea de
3,86 hectdreas y el Parque Sur tiene
un drea de 4,25 hectdreas.

a)

b)

¢Cudntas hectdreas mas tiene el
Parque Sur que el Parque Norte?

Expresion matematica:

Respuesta:

¢éCudntas hectdreas hay en total
entre el Parque Norte y
el Parque Sur?

Expresion matematica:

Respuesta:

Capitulo 6 q

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
calcular adiciones con nimeros decimales
con'y sin reagrupamiento.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, calculan adiciones y
sustracciones de nliimeros decimales a
través de la forma vertical. Observe si

los estudiantes cometen errores cuando
los nimeros tienen distinta cantidad de
digitos, en tal caso, invitelos a completar
con ceros al término o inicio del nimero.

En la actividad 2, resuelven un problema
que involucra la conversion de unidades
de medidas y el clculo de una adicion de
numeros decimales.

En la actividad 3, resuelven un problema
que involucra el calculo de una sustraccion
y de una adicién de ndmeros decimales.
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Capitulo 6 Unidad 2 | Paginas 134-136

Clase 7 Ejercicios / Problemas 1y 2

Que los estudiantes practiquen los
temas abordados en el capitulo
relativos al estudio de los decimales.

Que los estudiantes resuelvan
problemas rutinarios mediante el
calculo de adiciones y sustracciones
de numeros decimales.

Habilidad

Resolver problemas.

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Ejercicios de manera autbnoma, donde
se plantean un resumen de las actividades
estudiadas en el capitulo.

Durante este momento monitoree el
trabajo de los estudiantes identificando si
todos logran responder correctamente.

En la actividad 1, leen los nimeros
decimales pudiendo recurrir a distintas
maneras. Por ejemplo:

a) 3,92: 3 unidades y 92 centésimos o
392 centésimos.

b) 517:5 unidades y 17 centésimos.

c) 8,004: 8 unidades y 4 milésimos o
8 004 milésimos.

En la actividad 2, miden la cantidad de
agua utilizando nimeros decimales. Para
ello, reconocen que los envases llenos de

1 L se registran en la posicion de la unidad,
que los envases llenos de 1 dL se registran
en la posicion de los décimos y que las
partes que ocupa el agua en el envase de
1dL se registran en los centésimos.

En la actividad 3, componen el nimero
que se forma con la descripcién dada.

En la actividad 4, multiplican y dividen por
10 el nimero dado. Para ello, es importante
que reconozcan que al multiplicar por 10

el nUmero original va a aumentar, por lo
que el patron numérico se desplaza una

Planes de clases

c Lee las cantidades.

a) 3,92L b) 517 m ) 8,004 kg

9 éCudntos litros de agua hay?
a) 1L 1L

1L 0,1L 0,1L

SRt

L

e Escribe el nimero que forman 6 grupos de 1, 4 grupos de 0,1; 9 grupos de 0,01 y

e

0 Multiplica los niimeros por 10 y también encuentra su décima parte.

a) 046 b) 2,79 o 1883

o Calcula.

a) 2,56 + 2,42

b) 1L 1L

d) 534-29
b) 0,87 - 0,17 ) 10,8+ 345

o) 576 +4,28

0 Completa.

a) 86,1=8-[

£ 34-184

-
o]

b) 0,0072 = 7 [

P Unidad 2

posicion hacia la izquierda y cuando se divide por 10 el nimero original
disminuye, por lo que el patron numérico se desplaza una posicion hacia
la derecha.

Por ejemplo, en 0,46 « 10 la coma quedara a la derecha del 4 (4,6) porque
el patrén numérico se desplazé una posicion a la izquierda.

En cambio, al calcular 0,46 : 10 la coma quedara antes del cero (0,046)
porque el patron numérico se desplazd una posicion hacia la derecha.

En la actividad 5, calculan adiciones y sustracciones con nimeros
decimales. Observe que encolumnen correctamente los digitos de los
numeros, principalmente cuando tienen distinta cantidad de digitos.

En la actividad 6, descomponen un nimero decimal, para ello
identifican el valor posicional de los digitos.



a Completa.
a) 86,1 lo forman 8 grupos de C], 6 grupos de C] y 1 grupo de D

b) 19,003 lo forman 1 grupo de C], 9 grupos de C] y 3 grupos de C]

o Representa las siguientes cantidades utilizando la unidad de medida indicada entre ().
a) 8695 g (kq)
b) 320 mL (L)

O 3,67 km (m)

€ completacon>, <o -
a) 0,21 () 0,189

@ ) cacua

a) 4,18 + 0,32
b) 3,64 + 24

e Responde.
a) 10 veces 0,825 es :]

b) La décima parte de 72,3 es [:]
c) 100 veces 5,67 es :]

d) La centésima parte de 45,2 es :]
o e Encuentra el nimero.

a) Que se multiplicé por 10, luego por 100 y se convirtié en 307 4.

b 2395( )25

Q) 9,26 -4,12
d) 7,05-46

b) Que se multiplicé por 100, luego se calculé su décima parte y se convirtié en 20,5.

c) Que se calculé su décima parte, luego su centésima parte y se convirtié en 0,175.

Capitulo 6 g

ContinUe la clase invitando a los
estudiantes a resolver la seccion
Problemas 1, de manera autbnoma,
asegurandose de que todos comprendan
lo que se les solicita y luego, en una puesta
en comun, favorezca que compartan sus
resultados y estrategias.

En la actividad 1, determinan la formacion
de nuimeros decimales. Observe que
identifiquen el valor posicional de los
digitos de cada numero.

En la actividad 2, transforman medidas
segun la unidad de medida indicada entre
paréntesis.

En la actividad 3, comparan nimeros
decimales.

En la actividad 4, calculan adicionesy
sustracciones de nUmeros decimales.
Observe que alineen correctamente los
digitos segun el valor posicional o segun
la comay que registren los ceros de las
posiciones que presentan ausencia de
agrupaciones cuando sea necesario y Util.

En la actividad 5, determinan el nimero al
multiplicar por 10y por 100y al dividir por
10y por 100, desplazando la coma.

En la actividad 6, determinan el nimero
original dadas las condiciones sobre

las cuales se obtuvo un nimero. Si es
necesario, apoye a los estudiantes para que
reconozcan que es Util comenzar a abordar
el problema de atras para adelante,
haciendo las operaciones inversas.

En la actividad 6a), pueden reconocer
que multiplicar por 10y luego por 100 es
equivalente que multiplicar por 1000, por
lo tanto es posible pensar en:

[ ]-1000=3074

Por lo tanto, para llegar al nimero original
es necesario desplazar el patrén numérico
ala derecha, quedando 0,3074.
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Continue la clase invitando a los
estudiantes a resolver las actividades

de la seccion Problemas 2 de manera
auténoma, asegurandose de que todos
comprendan lo que se les solicita y luego,
en una puesta en comun, favorezca que
compartan sus resultados y estrategias.

Enla actividad 1, los estudiantes calculan
la distancia total de los grupos A, By C,y
comparan estas cantidades determinando
la mayor. Luego, calculan la distancia
parcial del grupo D, y la comparan con la
distancia mayor que encontraron en la
comparacién anterior, y para ello pueden
restar ambos nimeros.

En la actividad 2, los estudiantes

conocen un sistema de numeracion
distinto, el egipcio. Invitelos a analizar el
funcionamiento de este sistemay como se
forman los nimeros. En la actividad 2a),
traducen el valor de los simbolos y luego
componen el nimero que se forma. Enla
actividad 2b), hacen la traduccién de los
simbolos y luego, calculan la adicion.

Planes de clases

Problemas

En el curso de Paula hay una competencia de salto largo.
El grupo cuya suma de las distancias sea la mayor, serd el ganador.
Para que gane el grupo D, écudntos metros al menos debera saltar Diego?

Ana

176 se escribe ?

176

P Unidad 2

a) Escribe § ﬂnﬂ Il como un ndmero natural.

b) Calcula + 244 en niimeros egipcios.

2,57 José 3,26

Luis 2,69 Ema 2,85
Felipe 2,7 Emilia 3,17
Camila | 3,24 Valeria | 249
Vicente | 3,04 Lucas 2,62

Daniel | 2,85 Natalia | 2,68
Juan 296 Paula 3,2
Patricia | 2,8 Sandra | 2,79
Amelia | 2,88 Patricio | 2,84

Andrés | 291 Diego

9 A continuacién, se muestra el sistema numérico egipcio.
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Capitulo
Patrones

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capftulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matemadtico. Fl
primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar los
nuevos conocimientos de este capftulo, mientras que el tercer recuadro representa el capitulo que prosigue este estudio.

Capitulo 11 Capitulo 7 Capitulo 13
Patrones Patrones Expresiones algebraicas,

patronesy ecuaciones

Vision general Actitud

Este Capﬁ:u|o profundiza en el estud|o de patrones Mar”festar un eStI|O de trabaJO Ordeﬂado y metédICO

presentes en situaciones de covariacion. Se espera que

: L . Aprendizajes previos
los estudiantes sean capaces de describir la relacion P Jes p

de dependencia entre dos cantidades que covarian, © e |dentificar patrones en secuencias nNuMEéricas.
comunicando dicha relacion mediante lenguaje P . Expresar mediante lenguaje natural y simbolos,
natural y algebraico. Especificamente, se espera que la relacion de dependencia entre dos cantidades

elaboren expresiones algebraicas para describir la
variable dependiente. Ademas de abordar patrones
multiplicativos (x - a) y aditivos (a + x), estudiados en
los niveles anteriores, se incluye el estudio de patrones
que combinan ambas operaciones (a + x « b).

que covarian.

* Resolver problemas que involucran operatoria
combinada.

Temas

Objetivos de Aprendizaje Cantidades que cambian juntas.

Basales Recursos adicionales

OA 14: Descubrir alguna regla que explique una * Actividad complementaria (Pagina 242 de la GDD).

sucesion daday que permita hacer predicciones. , , _ ) .
yquep P e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex-tickets de salida)

corresponde a una evaluacién formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.
@ 5B_U2_items_cap/

e ;Qué aprendi? para imprimir:
@ 5B_U2_items_cap7_imprimir

Numero de clases estimadas: 3

Numero de horas estimadas: 6

Planes de clases



Capitulo

Patrones
En la actividad 1a), completan la tabla.
Para orientarlos, se sugiere hacer preguntas
como: ;Cudntas sillas se necesitan si ponemos
1 mesa? (4 sillas) ;Y si ponemos 2 mesas?

(8 sillas). Permita que reconozcan que en

la columna izquierda de la tabla se ubica

el nimero de mesasy en la columna
derecha, el nimero de sillas. Asi, se escribe
primero el numero de mesas y luego, dado
ese numero, se escribe a la derecha, el
numero de sillas que se necesitan.

Cantidades que cambian juntas

Una vez que los estudiantes han
completado la tabla, realice las preguntas
las actividades 1b) y 1c). Permita que
exploren distintas estrategias para llegar a
la respuesta. Es posible que para el caso de
BEE BEE BN 25 mesas algunos estudiantes opten por
_ ‘ | | ’ extender la tabla. Se espera que identifiquen
que dicha estrategia es ineficiente al
AR RA AR responder el caso de 100 mesas. Se espera
que establezcan una relacion directa entre
el nimero de mesas y el total de sillas,
multiplicando por 4 el nimero de mesas

n m El centro de padres del colegio Gabriela Mistral estd organizando un bingo.
Usardn las mesas del colegio y dispondran las sillas tal como muestra la siguiente imagen.

“g

- Investiga la relacién entre la cantidad de mesas y la cantidad total de sillas.

a) Completa la tabla con el nimero de sillas

N° de mesas N° total de sillas i
que caben si se juntan distintas cantidades : - para obtener el total de'5|llas. De esta forma,
de mesas y se usa el mismo patrén. para 25 mesas se necesitan 100 sillas y para
2 . .
b) ¢Cudntas sillas se necesitan si se juntan 3 100 mesas, se necesitan 400 sillas.

25 mesas?

Es posible que algunos estudiantes
c) éCudntas sillas se necesitan si se juntan confundan algunos de los patrones que
100 mesas? .
se observan en la tabla. Por ejemplo, al
identificar que la secuencia que se forma
en la columna de las sillas avanza sumando
Copttulo 7 4 al numero anterior, podrian pensar que la
operacion que vincula las mesas y sillas es
sumar4. Ayude a los estudiantes a emplear
Capitulo7 Paginas 137 - 139 la tabla. para Qescartar o confirmar esay
otras hipétesis.

d) Describe la relacién que hay entre la
cantidad de mesas y sillas.

Cantidades que cambian juntas

En la actividad 1d), solicite que
expresen verbalmente la relacion entre

las cantidades. Se espera que elaboren
Que los estudiantes describan la relacion entre cantidades que una frase que describa la relacion de
cambian juntas a través de expresiones algebraicas. manera generalizada, identificando

” ambas variables. Una posible respuesta
correcta es: La cantidad de sillas se obtiene
Modelar / Argumentar y comunicar. mu/tip//cando por 4 el nimero de mesas.

Conlceigeaiies ket lea:

Para la actividad 1, se sugiere proyectar laimagen de las mesas que se  Enuna tabla de valores se pueden

muestran en el Texto. Asegurese de que los estudiantes comprendan identificar distintos patrones. Un patron
que, pese a que el ejemplo muestra 3 mesas, los puntos suspensivos en la secuencia de numeros de cada
indican que la cantidad de mesas puede variar. Pregunte: ;Cudles columnay un patrén que relaciona los dos
son las cantidades involucradas en esta situacion? ;Cémo cambian esas términos de cada fila. Es este dltimo el que
cantidades? ;Qué pasa cuando aumenta la cantidad de mesas? los estudiantes deben identificar, ya que

solo asf podran determinar el valor para
cada término de la secuencia, incluyendo
términos lejanos. Capitulo 7 (54

Invite a los estudiantes a realizar las actividades del Texto.




Para continuar la actividad iniciada en la
pagina anterior, sistematice algunas ideas
importantes acerca de la relaciéon entre las
cantidades involucradas. Destaque que en
esta situacion, existen cantidades variables:
el numero de mesas y el nimero de sillas.
Por otro lado, hay una cantidad constante:
el numero de sillas por mesa. Sefale que
en el contexto de la situacion, la cantidad
de sillas depende de la cantidad de mesas.

La letra x representa la cantidad de
mesas, por lo que la cantidad de sillas
puede representarse mediante la
expresion algebraica x+4. Una
expresion algebraica estd formada
por letras, nUmeros y operaciones.

Para las actividades 1e) y 1f), se espera
que los estudiantes utilicen la expresién
algebraica reemplazando el valor de x en
cada caso.

En la actividad 1e), al calcular 38 -4, se
obtiene 152. Es decir, para 34 mesas, se
necesitan 152 sillas. En la actividad 1f), al
calcular 87 « 4, se obtiene 348. Es decir, para
87 mesas, se necesitan 348 sillas.

Consideraciones didacticas

La cantidad de mesas puede adoptar
diferentes valores numéricos, es decir,

es una cantidad variable. Las cantidades
que varian pueden representarse usando
letras, a las que también llamaremos
variables.

En este capitulo usaremos siempre la letra x
para representar cantidades variables, pero
puede usarse cualquier letra.

En esta situacion hay dos variables, la
cantidad de mesas y sillas. Entre ellas

hay una relacion de dependencia: la
cantidad de sillas a usar depende de la
cantidad de mesas. Es decir, covarfan. Dado
que la cantidad de mesas la representamos
con la letra x, la cantidad de sillas la
podemos representar con la expresion
algebraica x - 4.

178

Planes de clases

O o

U

Podemos saber el nimero de sillas multiplicando por 4 el nimero de mesas.

1 mesa — 1 4 = Y sillas
2 mesas — 2 4 = 8 sillas
Smesas— 5 4 = 20sillas

S N
. . Y
Ndmero Numero Namero
de mesas (de sillas total
| [Pl bRl de sillas

Para representar cantidades que pueden variar podemos usar letras
en lugar de nimeros.

Por ejemplo, podemos usar la letra “x” para representar el nimero de mesas.

Para x mesas, se necesitan x * 4 sillas.

Decimos que x4  es una expresién algebraica.

e) Sise quieren poner 38 mesas, écudntas sillas se necesitan?

Cuando hay x mesas, se necesitan x * 4 sillas.
Si ahora hay 38 mesas..

f) Si se quieren poner 87 mesas, icudntas sillas se necesitan?

p Unidad 2

Siendo que x+4 eslo mismo que 4 - x, se recomienda ubicar en el primer
factor la cantidad de grupos o de veces que se repite el sequndo factor.
De igual forma, para facilitar la comprension de lo que se representa,
usaremos siempre el signo de multiplicacion.

Las expresiones algebraicas que modelan los patrones que se estudiaran
en el capftulo tendran laformax-a,a+x a+x-b.



O .

CQ El dia del bingo, Javiera se dio cuenta que podian organizar las mesas y las sillas de

una mejor manera, ocupando los lados que quedaban libres como se muestra en la figura.
En una mesa caben 6 personas, si juntamos 2 mesas caben 10 y si juntamos 3 caben 14.

"R | BN N BN BN BN

m L L m
am _ N | AR EE EEm
1 mesa 2 mesas 3 mesas

a) Completa la tabla si se organizan las R - s

mesas y sillas de acuerdo al patrén.

b) ¢Cudntas sillas se necesitan si se juntan
20 mesas?

c) ¢Cudntas sillas se necesitan si se juntan
40 mesas?

d) Describe la relacién que hay entre la
cantidad de mesas y sillas.

e) Escribe una expresion algebraica que
permita encontrar la cantidad total de sillas
que se necesitan cuando se juntan x mesas.

~N

Por cada mesa que se junta, se 5 -

necesitan 4 sillas, pero hay que - . B ’
sumar las 2 sillas de los extremos. ‘)X- a :XP"QZS'O” podria ser
x4+ 2

Representamos con la letra x el nimero de mesas.
X mesas

- B

s
1 I
ey

Y sillas 4 sillas 4 sillas

1 silla [ | || 1silla

Y sillas

En total tendremos x grupos de 4 sillas mds 2 sillas de los extremos,
lo que puede representarse con la expresion x + 4 + 2

f) Usa la expresién algebraica para encontrar el nimero de sillas que se necesitan si se

juntan 60 mesas.
Capitulo 7 q

En la actividad 2, se presenta una situacion basada en la actividad inicial,
pero donde se han agregado dos sillas en los extremos. Dé tiempo para
que los estudiantes lean la situacion y luego haga una puesta en comun
para asegurar que todos han entendido como se colocan ahora las sillas
en las mesas. Se sugiere realizar la misma gestion que en la actividad 1.
Pregunte: ;Cudles son las cantidades involucradas en esta situacion? ;En qué
se diferencia de la situacion anterior? En la actividad 2a), se espera que no
tengan mayores dificultades en completar la tabla.

Después, invitelos a abordar las preguntas de las actividades 2b) y 2c).
Para 20 mesas pueden justificar que, si en cada mesa se colocan 4 sillas
entonces en 20 mesas habria 80 sillas. A esta cantidad se le suman las 2
sillas de los extremos quedando finalmente 82 sillas. Para el caso de 40
mesas proceden de manera similar.

En la actividad 2d), solicite que expresen verbalmente la relacién
entre las cantidades. Se espera que elaboren una frase que describa la
relacion de manera generalizada, identificando ambas variables. Una

posible respuesta correcta es: La cantidad
desillas se obtiene multiplicando el nimero
de mesas por 4y al resultado se le suma 2.

Posteriormente, en la actividad 2e),
pidales elaborar una expresion algebraica
que permita encontrar el total de sillas
cuando x es la cantidad de mesas.

A continuacion, organice una discusion
grupal para compartir las respuestas. Se
espera que los estudiantes escriban las
expresiones algebraicas y justifiquen su
formulacion. Para ello, se sugiere plantear
preguntas que los lleven a describir el
significado de las expresiones en relacion
con la cantidad de mesas y sillas.

Es relevante notar que los estudiantes
podrian argumentar que la distribucion de
sillas en las mesas es similar a la situacion
anterior, con la Unica diferencia de que
ahora se anaden dos sillas en los extremos.
Por lo tanto, si anteriormente la expresion
era x+4, ahora la expresion es x«4 + 2.
Posteriormente, sistematice la informacion
que sefala la mascota. Destaque que

si x representa una cantidad cualquiera

de mesas, entonces la expresion x « 4
representa la cantidad de sillas necesarias
para esas mesas. El nimero 2 representa
una cantidad constante de sillas que

debe afadirse a las demas para obtener

el total de sillas.

Finalmente, otérgueles un tiempo para
realizar la actividad 2f), utilizando la
expresion algebraica encontrada.

Cierre la clase atendiendo que los
estudiantes valoren la utilidad de descubrir
expresiones algebraicas para abordar
situaciones de este tipo.

Consideraciones diddcticas

Cuando le damos valores a x en

la expresion algebraicax-4 + 2, 1a
transformamos en una expresion
matematica. Por ejemplo, si hay 15 mesas,
calculamos 15 « 4 + 2 para obtener el total
de sillas. Es decir, hay 62 sillas. Es decir:
x4+ 2 es una expresion algebraica

15«4 + 2 es una expresion matematica.
Notar que los estudiantes pueden recurrir
al contexto de la situacion para justificar
que la expresion x« 4 + 2, es equivalente a
la expresion 2 + x « 4.
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Clase 2 Cantidades que cambian juntas

Recursos

Palitos de helado.

Propésito

Que los estudiantes descubran relaciones
en cantidades que cambian juntas usando
expresiones algebraicas.

Habilidades

Modelar / Resolver problemas.

Gestion

Comience la clase planteando preguntas
para que recuerden los temas estudiados
anteriormente. ;Qué significa que dos
cantidades cambien juntas? ;Cdmo
conviene describir esa relacion?

A continuacion, lean de forma conjunta
el problema de la actividad 3. Se sugiere
que agrupe a los estudiantes en equipos
de 3 04 integrantes para que puedan
analizar y discutir sus reflexiones frente

a la situacion planteada.

En la actividad 3a), se espera que los
estudiantes identifiquen las variables
involucradas en la situacion, esto es,
Nudmero de dias y Cantidad de migas.

Se espera que en la tabla escriban en

la primera columna, el nimero de dias
(variable independiente) y en la seqgunda
columna, la cantidad de migas (variable
dependiente).

En la actividad 3c), se espera que
puedan elaborar una expresion algebraica
que modele la situacion, para ello, se
recomienda que completen la tabla y
escriban las expresiones matematicas y
sus resultados. Esto les puede ayudar a
encontrar la expresion algebraica.

Planes de clases

Cada dia recoge 2 migas y las agrega a su balde.

0 O

Dia 1 Dia 2 Dia 3

a) Completa la tabla con la cantidad de migas
que la hormiga podria tener en su balde en 1, 2
y hasta 6 dias, si sigue recogiendo migas con
el mismo patrén.

b) éCudntas migas tendrd la hormiga
en su balde el dia 35?

c) Sitranscurren x dias, escribe una
expresion algebraica que permita encontrar la
cantidad de migas que podria tener en el balde.

siguiendo el mismo patrén.

a QQ Una hormiga tiene un balde con 1 miga de pan en el fondo.

Discute con tus compafieros
cudles serian las cantidades
en esta situacion.

que varian

Un grupo de estudiantes de 5° bdsico estd estudiando patrones. La profesora

les ha pedido armar con palitos la figura 15 de la siguiente secuencia que se forma,

O O

Figura 1 Figura 2

Figura 3

a) éCuantos palitos podrian necesitar para armar la figura 15?

b) Si representamos con la letra x el nimero de la figura, escribe una expresion algebraica

que permita encontrar la cantidad de palitos que tiene la figura x.

c) ¢éCudntos palitos necesitarian para armar la figura 100?

m Unidad 2

Numero

de dias Cantidad de migas

1

1+2=3

1+2+2=5

1+2+242=7

1+2+24+2+2=9

T+2+24+2+2+2=11

[©) NN I Ca BN RS UV I )

T+2+2+2+2+2+2=13

X

Cuando encuentran la expresion algebraica pueden usarla para determinar
la cantidad de migas que se solicita en la actividad 3b), 1 +35-2="71.

14xe2

Es decir, habria 71 migas en el balde, el dia 35.

Para la actividad 4, se sugiere que los estudiantes utilicen la misma
estrategia de la actividad anterior. Asf, la expresion algebraica que
permite encontrar la cantidad de palitos para la figura x es 1 + x» 3.

Realice una puesta en comun para que expongan y expliquen

sus respue

stas.




Problemas

Permita que los estudiantes apliquen
— lo aprendido e intenten abordar estas
] situaciones por si mismos. Otorgue
tiempo suficiente para que elaboren sus
D | propias estrategias.

1 escalon 2 escalones 3 escalones 4 escalones

0 La siguiente secuencia se ha formado usando cuadrados de lado 1 cm.

En la actividad 1, se espera que los
estudiantes formulen una expresién

a) C'on?ple;a la tabla si se continda la secuencia  [ygero de escalones | Perimetro (cm) algebraica que modela la situacion. Para
sigulendo este mismo patron. ello, se sugiere que completen la tabla
b) i hay 20 escalones, écudl podria ser el escribiendo las expresiones matematicas
perimetro de la figura? &Y si hay 45 escalones? Y sus resultados.
c) Escribe una expresién algebraica que permita Numero de escalones Perimetro (cm)
encontrar el perimetro de la figura cuando hay 1 1.4=4
x escalones.
2 2+4=8
3 3:4=12
9 Analiza la siguiente secuencia de figuras que se forma al continuar con el mismo patrén. 4 4-4=16
[ ] 5 5:4=20
® e o 6 6-4=24
¢ oo o o
e O e 0 o e 6 00 X P
Figura 1 Figura 2 Figura 3

Asi, concluyen que si hay x escalones,
entonces el perimetro de la figura formada
esx-4cm.

a) ¢éCudntos puntos verdes podria tener la figura 4? éY la 5?
b) ¢Cudntos puntos verdes podria tener la figura 20?

c) Escribe una expresion algebraica que permita encontrar el . .
nimero de puntos verdes que podria tener una figura cualquiera. En la actividad 2,se suglere que los

estudiantes realicen lo mismo que en la
actividad anterior.

Capitulo 7
Figura Cantidad de puntos
1 13
Capitulo 7 Unidad 2 Pagina 141 2 2.3
Clase 3 Problemas 3 3.3
. .
X X3

e Cuadrados
e Fichas.

Que los estudiantes practiquen la modelacién de situaciones que
involucran patrones usando expresiones algebraicas.

Habilidades

Modelar / Resolver problemas.

Asi, concluyen que si el nimero de la figura
es x, entonces hay x « 3 puntos.
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Capitulo

Fracciones

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capitulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico.
El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar los
nuevos conocimientos de este capftulo, mientras que el tercer recuadro representa el capitulo que prosigue este estudio.

Capitulo 17
Fracciones

Vision general

En este capitulo, se amplia el estudio de las
fracciones que comenzd en cursos anteriores.
Mediante la comprension de la idea de fracciones
equivalentes, los estudiantes abordaran diversas
situaciones que involucran la comparacion y orden
de medidas expresadas como fracciones propias,
impropias y nimeros mixtos. Esto se lograra a
través del uso de técnicas como la amplificacion y
simplificacion de fracciones.

Objetivos de Aprendizaje

Basales

OA 7: Demostrar que comprenden las fracciones

propias: representandolas de manera concreta,

pictoricay simbdlica:

» creando grupos de fracciones equivalentes
—simplificando y amplificando— de manera
concreta, pictérica y simbdlica, de forma manual
y/0 con software educativo.

e comparando fracciones propias con igual y
distinto denominador de manera concreta,
pictorica y simbdlica.

OA 13: Resolver problemas rutinarios y no rutinarios,

aplicando adiciones y sustracciones de fracciones

propias o decimales hasta la milésima.

Complementarios

OA 8: Demostrar que comprenden las fracciones

impropias de uso comun de denominadores 2, 3,4, 5,

6,8,10, 12y los numeros mixtos asociados:

e usando material concreto y pictorico para
representarlas, de manera manual y/o con software
educativo.

¢ identificando y determinando equivalencias
entre fracciones impropias y numeros mixtos.
representando estas fracciones y estos numeros
mixtos en la recta numérica.

Capitulo 8
Fracciones

6° Basico

Capitulo 11
Fracciones y nimeros mixtos

Actitud

Expresary escuchar ideas de forma respetuosa.

Aprendizajes previos

Representar fracciones propias, impropias y nimeros
mixtos utilizando el modelo parte-todo, como parte
de un conjunto y como punto en la recta.

Comparar fracciones de igual denominador.

Calcular adiciones y sustracciones de fracciones
propias de igual denominador.

Temas

Fracciones mayores que 1.
Fracciones equivalentes.
Comparacion de fracciones.

Relacion entre las fracciones y los
numeros decimales.

Recursos adicionales

Actividad complementaria (Pagina 244 de la GDD).

Recortable 4 de las paginas 221y 223 del Texto
del Estudiante.

iQué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluacién formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

@ 5B_U2_items_cap8

iQué aprendi? para imprimir:

@ 5B_U2_items_cap8_imprimir

Numero de clases estimadas: 9

Numero de horas estimadas: 18
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Capitulo 8

Unidad 2 | Paginas 142 - 144

Clase 1 Fracciones mayores que 1

Que los estudiantes cuantifiquen
magnitudes utilizando fraccionesy
numeros mixtos.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Inicie la clase proyectando las imagenes
de los envases de Emay Juan que se
presentan en la pagina. Pregunte: ;Cémo
podemos expresar la cantidad de agua de
cada botella usando fracciones?

Dé un tiempo para que los estudiantes
discutan en parejas y pongan en practica
lo que aprendieron de las fracciones y
numeros mixtos en 4° basico. Monitoree el
trabajo y si presentan dificultades puede
plantear preguntas como: ;Cudl es la
capacidad de cada envase? (1 L) ;Cémo estd
dividido cada envase? (En 3 partes iguales)
;Cudnto representa cada parte? (Cada parte

representa 1? de litro).

Se espera que los estudiantes reconozcan
que Ema tiene una parte de 3, por tanto,
tiene 1— L. En cambio, Juan tiene mas de
1L ya que tiene 1Ly 3 mas, es decir,

1 % L. Para favorecer que escriban la
fraccion impropia que representa la
cantidad de Juan, pregunte: ;Es posible
expresar la cantidad de agua de Juan de otra
manera? ;Cudntos tercios de litro hay en 1 L?
Se espera que los estudiantes reconozcan
que en 1 litro hay 3 tercios, y sumando un
tercio del otro envase, obtienen un total
de 4 tercios (%).

Invitelos a abrir sus Textos para que
visualicen que 1 entero (en estecaso 11)

se forma iterando 3 veces 3 yques 4 es

4 veces %

Planes de clases

Capitulo

Fracciones

Qp éCudl es la cantidad de agua, en litros, en las botellas de Ema y Juan?

e ffr

TLy L

Juan
‘ B L
En la botella de Juan hay p
1 éCoémo se dice cuando 2B
4 veces 3 L de agua. hay mds de 1 L? ‘4

Q Pensemos cémo representar fracciones mayores que 1.

1L 1L 1L

p Unidad 2

Consideraciones diddcticas

En esta actividad, es importante tener en cuenta que existen dos
interpretaciones de la nocion de fraccién. En la representaciéon de

la cantidad de agua de Ema, se utiliza el modelo parte-todo, donde

es posible visualizar que se han considerado una parte de 3. En este
modelo, la fraccion se entiende como una o varias partes de un objeto
definido como un todo, que ha sido dividido en partes iguales.

Por otro lado, en la representacion de la cantidad de agua de Juan, se
puede definir la fracciéon como una unidad de medida. En este caso, se

. 1 . . . )
visualiza 5~ como la unidad de medida, que se itera 4 veces, obteniendo

3
%o 1 % En el modelo de medida, resulta Util considerar la fraccion

unitaria como unidad de medida, siendo esta una fraccién con
numerador 1.



Fracciones mayores que 1

n m ¢éCuantos litros de agua hay en la botella de Juan?

a) Hay 1Ly écudnto mas?

1Ly

b) ¢Cudntos % L hay en la botella de Juan?
L 1

w|w!
—

L

L

Lasumade 1Ly % L se escribe como 1% L y se lee un litro y un tercio.
L. ]
3 3 3

Como 1L es % L entonces, 1 % L esigual a 4 L

w|—

y se lee cuatro tercios de litro.

a ¢Cudntos metros mide la cinta?

Tm Tm

a) 1 my écudntos metros mds?

=) 1 m

Tmy m

b) ¢Cudntos % m hay en la cinta?

I | | | : | | Q

Tm Tm
Capitulo 8 q

Continue la clase invitdndolos a responder las preguntas de las
actividades 1a) y 1b). A partir de las imagenes se espera que reconozcan

que al juntar 3 veces % se obtiene 1 litro,y que 1L més% L se escribe 1 % L

) 4
y,que esto es equivalente a 3 L.

Para sistematizar la exploracion anterior, pidales que lean y analicen las
ideas que se presentan en el recuadro.

A continuacion, en la actividad 2, presente el modelo de barras 'y
pregunte: ;Cémo podemos saber la medida de la cinta de color rosado
oscuro? ;Qué informacion se puede obtener del diagrama?

Se espera que reconozcan que mide mas de 1 my menos de 2 m, ya que
se pueden observar dos partes en la cinta, una que mide 1T my la otra

que mide 3 veces % de metro. Pida que marquen en el modelo la parte

que representa % m. Luego, solicite
que respondan en parejas la siguiente
pregunta: ;Cudntos metros mide la cinta?

Dé un tiempo para que conversen.
Monitoree el trabajo apoyandolos con
algunas preguntas: ;£n cudntas partes estd
dividido 1 m? (En 4 partes) ;A cudntas partes
corresponde la sequnda parte de la cinta
rosada? (3 partes) ;Qué fraccion permite
representar 3 partes de 4? (Z) Entonces,
scudnto mide la cinta completa? (1 7 m).
Para responder la pregunta a), pidales que
observen el diagrama focalizandose en la
segunda parte de la cinta y asi concluir que
la medida de la cinta total es % m mas que
1 m. Destaque recurriendo al diagrama,

3 : 3
que 1+ 2 €5 equivalente a 1 4

A continuacion, pida que respondan en
parejas la actividad 2b): gCua’ntos% m hayen
la cinta? Dé un tiempo para que conversen.
Monitoree el trabajo orientdndolos con
preguntas: si tuvieran que cortar trozos de

% m, jcudntos trozos se obtienen? ;Cudntos
cuartos de metro hay en 1 m? Animelos a
usar el diagrama para dividir la barra que
representa 1 m. De esta manera podran
reconocer que en 1 m caben 4 cuartos, mas
los 3 cuartos que ya conocen, se obtienen

7 cuartos, que se escribe %

Destaque anotando en la pizarra: 4 veces

1 ) 1 .. 7.7
—-es 1,7 veces—-es—-—-esmayorque 1,

4 4544

por o tanto, también se puede expresar
3

como 1 4

185
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Para sistematizar la actividad anterior,
invite a los estudiantes a leer y a analizar
en conjunto las ideas que se plantean en
el recuadro. Destaque que toda fraccion
impropia se puede expresar como
ndmero mixto.

Desafielos a realizar la actividad 3, de
manera autbnoma, y luego, en una
puesta en comun, socialicen sus
respuestas y procedimientos. Se espera
que reconozcan que las medidas se
pueden expresar con nUmeros Mixtos,
pues son mayores que 1 unidad.

En las actividades 3a) y 3b), deben
considerar la graduacion del envase que
contiene menos de 1 decilitro. Para poder
determinar la fraccién que representa la
cantidad de liquido en dicho envase, en

la actividad a), deben considerar que hay
dos partes, y por lo tanto, estd graduado en
medios, y en la actividad 3b), hay 4 partes,
por lo tanto, estd graduado en cuartos.

En las actividades 3c) y 3d), deben
considerar que la cinta puede separarse

en dos segmentos, uno que se compone
de partes que miden 1 my otra que

mide menos de 1 m. Destaque que la
graduacion de la recta es de 1 m, por lo
tanto, es necesario graduar el segmento
que mide menos de 1 m (en el primer caso
esta graduado en tercios de metroy en el
segundo en séptimos de metro).

Para la actividad 4, dé un tiempo para que
discutan en parejas; mientras, monitoree
el trabajo apoyandolos con preguntas.
Por ejemplo, ;qué medidas se presentan en
la recta? (0, 1'y 2 m) ;Cémo estd graduada
la recta? (En quintos, porque entre Oy T m
hay 5 divisiones) ;Cudntos quintos hay en 1
metro? (5 quintos de metro) ;Sien 1 metro
hay 5 quintos, cudntos quintos hay en la
marca que estd inmediatamente después
del 17 (seis quintos).

Planes de clases

P Unidad 2

Ea Las fracciones pueden ser:

e Fracciones propias: aquellas menores que 1.

Recuerda

3
I.l
¢ Fracciones impropias: aquellas iguales o mayores que 1.

: 1
El numerador es menor que el denominador, como 3 y

El numerador es igual o mayor que el denominador, como

¢ Nimeros mixtos: aquellos mayores que 1.

Se componen de un ndmero natural y una fraccién propia, como 1 % y 1

€|£

y

1 —» Numerador
3 —» Denominador

£|w

Q%
N

3
e

Namero T TFraccién

natural propia
a Escribamos las siguientes medidas como niimeros mixtos.
a) b)
1dL 1dL 1dL 1dL 1dL 1dL 1dL
dL dL
m
<)
d) Pl m
1 2 3 (m)

Escribe las fracciones impropias.

2

(m)

Consideraciones diddcticas

El uso de los diagramas y rectas numeéricas facilita la comprension de

las fracciones. Para visualizar medidas de volumen en fracciones, es

mas pertinente utilizar diagramas, mientras que la longitud se aprecia
mejor en los diagramas o rectas numeéricas. Para el estudio de fracciones
mayores que 1, es Util crear actividades con rectas numéricas en las que:

a) Se presenta un intervalo con dos nimeros enteros en que se debe
determinar la graduacion.

12 3 4
1 — 0 4 4 4 4
b) Se presenta la graduacién y se deben ubicar otras fracciones en
la recta.
1 12 3 4
[ — 0 4 4 4 4
) I o 1



B Expresemos estas medidas como niimeros mixtos y como fracciones impropias.

2L
a) b) _— W1 m—_

Tm 1

/IIII|IIII|IIII
\

1L 1

m m
—L — L
B 4 o ;
Expresemos 2 59 fraccién impropia
4 4
2§=1+1+§ 0 ,,IIII
L4554
5 5 55
;.
5 g o 42 veces 5 quintos son 10 quintos, mds 4 quintos son... )
ﬂ E 7 . '
Xpresemos - como niimero mixto.
4,3
=g + T 0 1 2

£|£ £|W

es igual a 1, entonces tenemos que - = 1

£|w

15 .
Expresemos 5 como numero natural.

@ 32953 0IIIITIIII?IIII3
< 4 5
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Capitulo 8 Paginas 145 - 147

Clase 2 Fracciones mayores que 1

Propésito

Que los estudiantes expresen un nimero mixto como fraccidon impropia
y viceversa.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Inicie la clase desafiando a los estudiantes a realizar la actividad 5. Se espera
que reconozcan la graduacion de cada envase observando la cantidad
de marcas que hay entre dos nimeros naturales. En la actividad 5a),
pueden reconocer que estd graduado en cuartos de litro porque entre
0y 1L hay4divisiones, y en la actividad 5b), estd graduado en quintos
de metro porque 1 m esta dividido en 5 partes iguales.

Continue con la actividad 6, cuyo
propodsito es que comprendan cémo
expresar una medida dada de nimero
mixto a fraccién impropia. Para ello
pregunte: ;Cudntos metros mide la cinta

verde? (2 ? m) ;Cémo expresamos esta

medida en fraccién impropia? Permita que
lo discutan en parejas.

Mientras, oriéntelos a que usen el diagrama
para responder preguntas como las
siguientes: ;Como podemos graduar cada
metro? (En quintos) ;Cudntos quintos mide la
cinta? Destaque que 2 veces 5 quintos son
10 quintos, mas 4 quintos es 14 quintos.
Para visualizar mejor esta idea puede
plantear la siguiente relacion:

24
0 2 3 A
TTTTTTTTT T TTTT
KT s s o
4 555 s
_ v +5
5 5 4 55
5 5 5 55

En la actividad 7, permita que discutan
en parejas. Mientras, oriéntelos a usar

el diagrama para responder preguntas:
;Como estd graduada la cinta? (En cuartos
de metro) ;Cudntos metros mide la cinta?
Favorezca que los gestos que hacen en

el diagrama lo hagan simbdlicamente.
7

I
9 T T 1 T T T T 2 ﬂ
4 3
L}
i3 +
] 4 1
Presente la actividad 8, permitiendo que
discutan en parejas. Mientras, oriéntelos
a que usen el diagrama para responder
preguntas: jEn cudntas partes estd dividida la
cinta? (En 15 partes) ;Cudntas divisiones tiene
cada parte? (5 divisiones). Si en la cinta hay
15 quintos, ;donde hay 1 unidad?
15

1+

£lw

-13
I.I

T

ol

T+1+1=3

- a|on
- ¢—u|un
- 4—u|un
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En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccion
Practica de manera autonoma, donde se
plantean las actividades enfocadas a medir
magnitudes utilizando nimeros mixtos y
fracciones impropias, y expresar

fracciones impropias como ndmeros
mixtos y viceversa.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran
responder correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes
identifican las caracteristicas de los
numeros mixtos y fracciones impropias.

En la actividad 2, expresan la medida de
una longitud utilizando un nimero mixto y
una fraccién impropia.

En la actividad 3, clasifican las fracciones
dadas en nimeros mixtos, fracciones
propias e impropias.

En la actividad 4, expresan un nimero
mixto como fraccion impropia. En este caso:

3_ 7,7 .3 _17
7Yt
1 5, 1_6
15 =5+5=73

En la actividad 5, expresan una fraccion
impropia como numero mixto. En este caso:
n_4.4 .3 _,3

4= a%v31372%

9 3
3=3 7

3
3

3

33

+

Planes de clases

a Completa.

es menor que 1.

b) Un[ ]

es mayor que 1.

es igual o mayor que 1.

e Escribe las fracciones y los

ndmeros mixtos que corresponden

a®y®.

(A) Namero mixto —

Fraccién | —

Ndmero mixto —

Fraccién | —

p Unidad 2

Escribe las letras de las siguientes
fracciones donde corresponda.
® © ©® ®
7 3 41 1 g4 11
5 4 3 2 7 6

@

a) Fracciones propias:

o

) Fracciones impropias:
¢) Numeros mixtos:

Expresa los numeros mixtos como
fracciones impropias.

Expresa las fracciones impropias como
ndmeros mixtos o naturales.

+BEELE
b)g=E]+E]+E]=[:]




o Encierra las fracciones que son iguales a 1.

-] z 1 1 3 1 z
6 7 8 6 5 7 1
o Encierra las fracciones que son iguales a un nimero natural.
15 15 16 12 12 19
5 3 4 4 5
14 iR Eo! ha 18 18
7 3 2 4 2 3

Escribe los numeradores para que las fracciones sean igual al nimero natural.
Sigue el ejemplo.

b) 3=

a) 4= c 3= e) 6=

o[ _Jel =]

-]
o]l

o Completa con fracciones impropias.

w|— +
wlno 4+

@ Completa con fracciones o nimeros mixtos segin corresponda.
L7 : P P

0 1 2 3

Capitulo 8 q

En la actividad 6, identifican las fracciones
iguales a 1, reconociendo que el numerador
y el denominador deben seriguales.

En la actividad 7, identifican las fracciones
impropias que son iguales que un ndmero
natural cuando cabe una cantidad justa
de entero.

En la actividad 8, reconocen cuéntas
veces se itera una fraccion unitaria para
completar un entero. Asf, por ejemplo, si
5 ,

saben que en 1 entero hay 5 sabran que
10

T

En la actividad 9, reconocen que la recta
esta graduada en tercios y a partir de esa
medida determinan las que faltan.

en 2 enteros hay

En la actividad 10, reconocen que la recta
esta graduada en quintos, ya que hay 5
espacios entre el Oy el 1,y esta graduacion
se repite en el resto de la recta numérica.
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Unidad 2 | Paginas 148 - 151

Clase 3 Fracciones equivalentes

Recursos

* Recipiente graduado en medios, tercios,
cuartos, quintos, sextos y séptimos.

* Medio litro de jugo.

Propésito

Que los estudiantes construyan la nocion
de fraccion equivalente.

Habilidades

Resolver problemas / Representar.

Gestion

Inicie la clase presentando, en un

lugar visible de la sala y para todos los
estudiantes, el recipiente graduado en
medios, tercios, cuartos, quintos, sextos y
séptimos con medio litro de jugo.
Pregunte, ;Cudnto jugo hay? Permita que
los estudiantes exploren y reconozcan que
la cantidad de jugo se puede expresar de
distintas maneras, como % % % Frente a
esto pregunte: ;Por qué distintas fracciones
permiten expresar la misma cantidad de
Jjugo? ;Qué caracteristicas tienen estas
fracciones? (Que el numerador es la mitad
del denominador o que el denominador
es el doble del numerador). Continte
preguntando: ;Es posible expresar la
cantidad de jugo tomando como unidad

de medida a los tercios, quintos y séptimos?
;Por qué? Se espera que los estudiantes
reconozcan que si se considera como
unidad de medida %%
alcanza el jugo no permite determinar

1
07, la altura que

exactamente la cantidad, en cambio al usar
medios, cuartos y sextos si es posible.

Planes de clases

Fracciones equivalentes

)
qp Vertimos jugo de naranja en un recipiente graduado usando fracciones.

Hay % L de jugo en el recipiente graduado en fracciones.

Si dibujas lineas divisorias como las que se muestran a continuacién, écémo se representard
esa cantidad de jugo? Usa fracciones para representar la cantidad de jugo.

p Unidad 2
1

Destaque que las fracciones > %% son fracciones equivalentes

porque son nuimeros distintos que representan la misma cantidad de
jugo. Esto es una caracteristica de las fracciones, y ocurre porque un

envase puede tener distintas graduaciones para medir.

Consideraciones didacticas

Es importante que los estudiantes construyan la nocion de fraccion
equivalente a partir de representaciones concretas y pictoricas, ya que
a partir de ellas le otorgan significado a los nimeros y al mismo tiempo,
les permiten justificar acciones a nivel simbolico. Por ello, en este
capitulo se introduce paulatinamente la amplificacion y la simplificacion
de fracciones estableciendo un transito entre las representaciones
pictoricas y simbdlicas para que finalmente los estudiantes se anticipen
a un resultado sin necesidad de recurrir a la accion concreta.



Puedes representar la misma
cantidad de jugo usando
distintas fracciones.

Capitulo 8 q

A continuacion, pida que abran su Texto y observen los diagramas
graduados en medios, cuartos, sextos, octavos, décimos y doceavos
que hay en ambas paginas. Solicite que pinten > L en el diagrama que
esta graduado en medios y que escriban la fraccion que lo representa.
Luego, pida que pinten la misma cantidad de jugo en cada uno de los
diagramas y que escriban la fraccion que representa cada uno.

SRR

4 2
8

2 4 6

Enfatice que los diagramas son graduados en partes mas pequefas cada
vez, pero que la cantidad de jugo es la misma. Pregunte: ;Podemos seqguir
encontrando fracciones equivalentes a 3? Desafielos a encontrar otra
fraccion equivalente sin dibujar un diagrama.

Se espera que los estudiantes noten
que los numeradores aumentan de 1
en 1, por lo tanto, si se sigue el patron
de los diagramas que tienen pintados,
la siguiente fraccion tendrfa como
numerador un 7y el denominador deberia
ser el doble del numerador, es decir, %
Pregunte nuevamente: ;Es posible sequir
encontrando fracciones equivalentes a 77
Permita que los estudiantes indiquen
distintas fracciones equivalentes, de tal
manera que reconozcan que siempre
es posible encontrar otra. Destaque que
existen infinitas fracciones equivalentes a
%, porque se puede graduar el envase en
partes mas pequefas. Aunque en la practica
esto se hace cada vez mas complejo,
numéricamente es posible hacerlo. Luego,
llene el envase cubico hasta %L y pregunte:
¢Es posible encontrar fracciones equivalentes a
%.7 Pida que observen el envase graduado
para encontrar otra fraccién equivalente.
A través de él podran reconocer que %es
equivalente a % sin embargo, no podran
encontrar otra. Frente a esto, invitelos a
dibujar diagramas para encontrar fracciones
equivalentes dividiendo cada tercio en tres
partes. El diagrama por tanto ahora estara

graduado en novenos o 9 partes iguales:

g —
1 2 3

3 6 9

A partir de los diagramas que han
construido, pregunte: ;Qué relacion
observan entre% y%? (Sise multipl]ican el
numerador y el denominador de 3
por 2 se obtiene %) ;Qué relacion
observan entre% y%? (Si se multiplica el
numerador y el denominador de % por 3
se obtiene %). Desaffelos a encontrar otras
fracciones equivalentes a % Destaque que
es posible encontrar infinitas fracciones
equivalentes a %

Capitulo 8
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Sistematice la actividad anterior a partir de
las ideas que se presentan en el recuadro.
Destaque que esta familia de fracciones
son numeros distintos que representan la
misma cantidad o medida.

A continuacién, desafielos a encontrar

. . 1 .
fracciones equivalentes a = a partir de las
rectas que tienen distintas graduaciones.

1.2_3_4_5_6 _7% - =

Pregunte: ;£n todas las rectas numéricas se
observa una fraccion equivalente a i.7 ;Porqué?
;Qué caracteristicas tienen las fracciones
equivalentes a %?

Desafielos a encontrar mas fracciones sin
recurrir a la recta numérica.

Adicionalmente, pueden encontrar
fracciones equivalentes a otras fracciones
unitarias. Para ello, pida que tracen una
linea vertical desde la fraccion unitaria y
detecten los segmentos coincidentes,
por ejemplo:

1
0 u
| |
T
0 5 1
| 1 !
'] 1
0 o 1
| | ! |
1 l
T 1
.
a1 | 2
0 8 (wh/'g 1
| | 1 ! |
1 I
0o 9 ! 1
| | ! |
1 |
0 1 ! !
| |
i
0 n . 1
| 1 [ ! ! ! !
1 | 3
0 1 M12 1
| | ! ! ! ! |
‘| 1
Oﬁ | 1
| ! 1 L
1
0 T | 1
| ! |

Planes de clases
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equivulentes a l cOmo queramos.
2

) ) 1 L
n Exploremos fracciones equivalentes a 7 usando rectas numéricas.

Al
2
|

— O

Ea Las fracciones que representan la misma medida o cantidad se llaman

fracciones equivalentes. Es posible encontrar tantas fracciones iguales o

— O
o) —

— O
|~

— O
|

— O
- o |~

— O
4\.|_\

— O
L oo|—

— o
L o|—

— O
3l

— O

— o
N

— O
@

— O
z|

P Unidad 2

Destaque que;

El denominador de una fraccién, indica la cantidad de partes en que se
dividié la medida original; y el numerador, indica la cantidad de veces

que se repite una fraccion unitaria (con numerador 1). Asi, para tener un
entero, por ejemplo, con octavos, se requiere iterar 8 veces

10
mitad de 1 entero.

* Hay infinitas fracciones equivalentes a %

5 . 1 .
<5 es equivalente a 5 porque ambas fracciones representan la



) ) 1
b) Encontremos fracciones equivalentes a EX

s [

1.=.3 .
36[:]12

c) ¢Qué numeros multiplican al denominador y al numerador de la fraccién >
para encontrar fracciones equivalentes?

d) éQué ntimeros multiplican al denominador y al numerador de la fraccién 3
para encontrar fracciones equivalentes?

Encuentra 4 fracciones equivalentes a %

Capitulo 8 q

Consideraciones diddcticas

Al encontrar fracciones equivalentes utilizando diagramas, es posible que
los estudiantes se enfrenten a la dificultad de querer continuar haciendo
subdivisiones horizontales, sin embargo en algin momento esto se hace
inviable. Por ejemplo, si se quisiera seguir haciéndolo en la figura 1. En tal
caso, muestre que también se pueden hacer divisiones verticales, como
en las figuras 2 y 3. Comparando las figuras 1y 2, es posible observar que
aungue las divisiones son diferentes, representan 1

Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3

Para sistematizar las actividades de las
paginas anteriores, pida a los estudiantes que
respondan la pregunta de la actividad 1a).
Se espera que complete las fracciones
equivalentes mirando las rectas numéricas
de la pagina anterior, y que reconozcan
que el denominador de las fracciones
dadas van aumentando de dos en dos y
que los numeradores van aumentando de
uno en uno.

Para responder la pregunta de la
actividad 1b), se espera que observe las
rectas numéricas de la pagina anterior
nuevamente,y en este Caso reconozcan
que los denominadores van aumentando
de tres en tres y que los numeradores van
aumentando de uno en uno.

Para responder la pregunta de la
actividad 1c), permita que observen las
fracciones dadas y analicen por cuanto se
tuvo que multiplicar el numerador de la
fraccion 5 para obtener cada una de las
fracciones equivalentes. A través de este
ejercicio se daradn cuenta que para obtener
una fraccion equivalente a 5 se multiplica
por el mismo numero el numeradory el
denominador.

Al responder la pregunta de la

actividad 1d), se daran cuenta que al igual
que en el caso anterior, tanto el numerador
como el denominador de la fraccion % se
multiplicaron por el mismo nimero para
obtener fracciones equivalentes.

Finalmente invitelos a realizar la seccion
Ejercita.
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Clase 4 Fracciones equivalentes

Que los estudiantes encuentren fracciones
equivalentes.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
encontrar fracciones equivalentes.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran
responder correctamente.

Enla actividad 1, los estudiantes
encuentran fracciones equivalentes a las
dadas utilizando las rectas numéricas. Para
ello deben identificar la recta que deben
utilizar observando el denominador de la
fraccion dada.

Planes de clases
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 practica

0 Observa las rectas numéricas y responde.

i
0 2 1
| |
1
0 3 1
| | |
1
0 T 1
| | |
1
0 3 1
| | |
1
0 b 1
| |
1
0 7 1
| |
i
0 8 1
| |
1
0 9 1
| | |
1
0 0 1
| | |
1
0 n 1
| |
1
0 12 1
[
1
0 3 1
N |
1
0 5 1
I L
Escribe las fracciones equivalentes a:
2 3
a) —= b) —= c) —=
3 4 5

p Unidad 2




En la actividad 2, completan las fracciones

Analiza las siguientes fracciones.
e Completa las fracciones equivalentes.

% % 13_0 % 1”_0 para que se cumpla la equivalencia. Para
o 1 _ 7 ello deben reconocer por cuanto se
5 01 : 10 6 M 6 18 amplifica la fraccién dada al inicio.
30 15 35 16 48
, , , En la actividad 3, identifican por cuanto se
Escribe las fracciones equivalentes a: . L,
3 9 : amplifica cada fraccién para que se cumpla
b) == —/— === H 2 . .
8 D 72 o) == la equivalencia.
: En la actividad 4, seleccionan las
s 4 D fracciones que son equivalentes a las
5= [j g : b) 4= dadas. Para ello reconocen que los
3 denominadores o numerados del grupo
de fracciones son multiplos de las dadas
. : a continuacion.
éPor cudnto se multiplican o 3
el numerador y el denominador de 8 En la actividad 5, encuentran fracciones

i6n? leta. ) .
cada fraccién? Completa equivalentes, y para ello deben decidir por

cuanto pueden amplificar cada fraccion.

Capiio 8 g
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Clase 5

Comparacién de fracciones

Recursos

Recortable 4 del Texto del Estudiante.

Propésito

Que los estudiantes comparen fracciones
con distinto numerador.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Gestion

Inicie la clase desafiando a los estudiantes
con el problema inicial: ;Cémo se ordenan

las fraccione 223,
4377

Dé un tiempo para que busquen una
solucion por sf mismos. Se espera que
reconozcan que%es mayor que%porque
en la primera fraccion hay 3 veces soyen
la segunda hay 2 veces % Sin embargo, no
es posible aplicar la misma estrategia para
comparar%y% porque tienen distinto
denominador. Desaffelos a buscar una
manera de comparar%y %

Observe si los estudiantes recurren a
dibujar diagramas que consideren ambos
enteros de igual tamano. Es posible

gue esta estrategia no sea efectiva para
algunos estudiantes, pues dependera de
la precision del dibujo, ya que la diferencia
entre ambas fracciones es pequena, por
lo que se veran en la necesidad de recurrir
a otra estrategia. Monitoree el trabajo
apoyandolos con preguntas: ;Cédmo
pueden usar lo que saben de las fracciones
equivalentes para comparar fracciones que
tienen distinto denominador? ;Serd posible

. . 2 3
encontrar fracciones equivalentes a YT
con igual denominador? Es posible que
algunos estudiantes recurran a dibujar
diagramas para encontrar fracciones
equivalentes, y otros utilicen directamente
la amplificacion de fracciones. En ambos
casos deben anticipar el denominador
comun al que quieren llegar. Para favorecer
esto, pegue los diagramas en la pizarra,

Planes de clases

Comparacion de fracciones

Comparemosg 2 yé.
4’ 3774

&\ 2 y 3 tienen el mismo ¢Cémo podemos o
©® 4o 2 3 0,9
w denominador, por lo que es comparar - 4 7? A

mas facil de compararlas.

Pensemos cémo comparar fracciones que tienen diferentes denominadores.

n a\p Pensemos cémo comparar % Yy %

a) Representemos % de distintas maneras.

2
Podemos expresar 3 en sextos, novenos y doceavos.

¢Qué operaciones podemos realizar al numerador y denominador de una fraccién
para obtener fracciones equivalentes?

Z05 N

Ay

3 12

[:];.? T9 :Dje -3
i-D/ \:[:]/

!5 La cantidad o medida que representa una fraccién no cambia si su numerador

y su denominador son multiplicados o divididos por el mismo nimero.

A AR A _ A:R

P Unidad 2

como se muestra abajo, para que modifiquen de manera paralela'y
progresiva las divisiones de ambos diagramas fraccionando cada tercio
y cada cuarto en 2, 3,4 partes, hasta encontrar fracciones con igual
denominador y asi puedan determinar cudl fraccion es mayor.

2 4 6 8
3 6 9 12
3 6 9 12
4 8 12 16

Posteriormente, invitelos a abrir sus Textos y a relacionar que lo que
hicieron con los diagramas también es posible hacerlo multiplicando

el numerador y el denominador por el mismo numero, y que si se
dividen el numerador y el denominador por el mismo nimero, se
puede encontrar la fraccién original. Destaque que estas operaciones se
denominan amplificacion y simplificacion.



b) Expresemos fracciones equivalentes a 3 con denominador 8 y 12.

4

sl [ sl [
L,.[:] 8 q.[:] 12

c) Comparemos % y % expresdndolas como fracciones que tengan el

£|w
[
£|w

mismo denominador. Usa > <o =.

2. é entonces, — i
3 4 4

Amph_fncar una fraccién significa multiplicar el numerador y el denominador por un

mismo ntimero. Al amplificar una fraccién se obtiene una fraccién equivalente.

3 3.4 12

Doblemos papeles para comparar fracciones

Usa el Recortable 4 para representar 2 y % como fracciones con igual denominador.

2
Representamos =

g

Representamos —

Ambos papeles
fueron doblados en
12 partes iguales.

Dobla el papel en 3 Dobla el papel en 4

¥ ¥
— e —
® 12 N
Dobla el papel en 1 Dobla lo que queda en 3
2 3
v 2. —| 3 |— v
[ —

Capitulo 8 q

Continte destacando que para comparar dos fracciones que tienen
distinto denominador, es necesario encontrar fracciones equivalentes
que tengan el mismo denominador, de esa forma es facil comparar.

Luego, desaffelos a realizar la actividad
Doblemos papeles para comparar fracciones.
Entregue a cada estudiante dos hojas y
pidales que hagan dobleces en el primer
papel para obtener 3 tercios y en el otro

4 cuartos. Luego solicite que pinten en

el primer papel de la superficie y en el
segundo de Ia superficie. Para doblar el
papel en 4 partes iguales no presentaran
dificultad, pues pueden dividirlo en dos,
y luego cada mitad en dos partes. Sin
embargo, para doblar el papel en 3 partes
requieren usar otra estrategia, como,

por ejemplo, recurrir a la medicion de

la longitud del largo del papel y dividir

su medida en 3 Una vez que hayan

representado desafielos a hacer

Y1
dobleces de ta3| forér‘na que ambos papeles
tengan 12 dobleces. Para ello, pida que
sigan los pasos que se muestran en el
Texto. Destaque que:

e Sicada tercio se divide en 4 partes, se
obtienen 12 partes en total.

e Sicada cuarto se divide en 3 partes, se
obtienen 12 partes en total.

e Esto ocurre porque 3 veces 4 partes es
igual a 4 veces 3 partes.
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Clase 6

Comparacién de fracciones

Que los estudiantes encuentren
denominadores comunes para
comparar fracciones.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Gestion

|

Inicie la clase desafiandolos con la
actividad 2. Pida a los estudiantes que

comparen las fracoones = unhzando

Y5
la amplificacion para encgntrar el conjunto
de fracciones equivalentes. Oriéntelos a
amplificar sucesivamente por nimeros
consecutivos, por 2, por 3, por 4, por 5,
etc. Pida que comiencen ampliﬁcando%
teniendo en consideracion el denominador
de i Por ejemplo, cuando amplifiquen %
por 3 obtendran == 15 entonces pregunteles:
;Habrd un numero que multiplicado por
5dé 127 (No) Entonces, hagales ver que
es necesario seguir amplificando % Asi,
cuando ampliﬂquen = por 5y obtengan
;8 reconozcan que si se amplifica 5
por 4, también se obtendra una fraccion
con denominador 20. Destaque que si
se amplifica una fraccién considerando
el denominador de la otra es posible

anticiparse a tener denominadores iguales:
Luego, invitelos a abrir sus Textos y analizar
eI conjunto de fracciones equivalentes de

4 25 de la actividad 2, y pregunte: ;Hay

otro par de fracciones que tengan el mismo

; 1,30 32 ,

2 LAl (2 24
denominador? ;Cudl? ( 20770 ) jPor cudnto
se amplifica cada fraccion? (Z se amplifica

se amplifica por 8). Pida que
comparen ambas fracciones.

por10y%

198

Planes de clases

Denominadores comunes

Compara 3 y ul expresandolas como fracciones equivalentes con igual denominador.
4 5

Encierra las fracciones con igual denominador y que nos permiten compararlas.

3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
4 8 12 16 20 24 28 32 36 40
4 8 12 16 20 24 28 32 36 40
5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Fracciones con diferentes denominadores pueden ser comparadas al expresarlas

como fracciones equivalentes con un denominador comun.

Encontrar un denominador comdin significa convertir fracciones con diferentes
denominadores en fracciones equivalentes con el mismo denominador.

a Compara % y ; expresandolas como fracciones con denominador comun.

D 4
t —
X entonces, O

Podemos encontrar un

denominador comun si multiplicamos
los denominadores de las fracciones
que queremos comparar.

g

.-

Para encontrar un
denominador comun
podemos amplificar.

P Unidad 2

Finalmente, formalice la nocion de denominador comun apoyandose
del recuadro destacado del Texto.

Presente la actividad 3, dando un tiempo para que la resuelvan de
manera autbnoma. Monitoree el trabajo apoyandolos con preguntas:
(;Serd posible anticipar por cudnto se debe amplificar cada fraccién para
obtener un denominador comtn? Dado que en la actividad anterior se
destaco la estrategia de amplificar considerando el denommador de

la otra fraccion, se espera que los estudiantes amphﬂquen = por

7 y - por 3. De esta manera el denominador comun sera 2 1. Sialgunos
estudiantes presentan dificultades, puede pedirles que encuentren el
conjunto de fracciones equivalentes de cada fracciéon amplificando por
2,3,4,5, etc, y asi determinar las fracciones con denominador comun.
Luego, enfatice que se llega al mismo resultado de manera mas rapida
amplificando por el denominador de la otra fraccion.



Encontrando denominadores comunes

. CQ Encontremos un denominador comin para = y %

‘?) Idea de Sofia

Amplifiqué cada fraccién por el Escogi el 24, el menor niimero en
denominador de la otra. comun entre la tabla del 6 y del 8,
como denominador comun.
s sl ] w (]
[ =ig 5_5-LJ_2
L e
%: @ _ :_2 7_ 7 D _21
0 O
4 4

Por lo general, elegimos el menor niimero en comun entre las
tablas de los denominadores, para usarlo como denominador comun.

B Comparemos las siguientes fracciones usando denominadores comunes.

I.}

1 1-D 2 2-[:] 1 2
— - - , == ————= t , — =
) " B ’ 7.[ l o 407

a) g 2 . El menor niimero en comin entre las tablas del 4 y 7 es D

% y % El menor nimero en comun entre las tablas del 3 y 9 es D
Al
3= 3 B entonces, — O 9

B m Comparemos 1 TY _6 usando un denominador comun. %

Puedes expresar el nimero mixto como fraccién impropia

o la fraccién impropia como ntimero mixto.
Capitulo 8 q

Gestién

Pida a los estudiantes leer analizar y completar las ideas de Gaspar y Soffa
que se presentan en la actividad 4: ;Cudl es la diferencia entre los métodos
de Gaspar y de Sofia para encontrar el comtn denominador? (Gaspar
multiplicé por el denominador de la otra fraccion y Sofia sabia que 24
era un denominador comun, por lo que amplifica por 4 la fraccién 5
por 3 la fraccion §) ;/Ambas permiten llegar al mismo resultado? (Llegan a
fracciones distintas aunque son equivalentes) ;Qué ventajas ven en cada
estrategia?

Se espera que los estudiantes reconozcan que la idea de Gaspar es

mas inmediata, porque simplemente deben amplificar considerando el
denominador de la otra fraccién. La ventaja de la idea de Sofia es que se
opera con numeros mas pequefos y se obtiene una fraccion expresada
con un denominador menor.

Presente la actividad 5a) y dé un

tiempo para que la resuelvan de manera
auténoma. Monitoree el trabajo haciendo
preguntas: si usan la estrategia de
amplificar por el denominador de la otra
fraccion, jcudl es el denominador comdn?
(28) jEs posible usar la estrategia de Sofia
para encontrar un denominador menor?

(No, porque al ampllﬁcar 1 por nimeros
consecutivos se obtienen fracoones

con denominador 8, 12, 16, 20, 24, 28. Al
ampliﬁcar%, se obtienen fracciones con
denominador 14, 21, 28, es decir, no hay un
denominador comun menor que 28). En

la actividad 5b), es posible que recurran
ala misma estrategia anterior (d% Gaspar),

obteniendo las fracciones == 57 Y57

Frente a esto, puede hacer preguntas
que permitan reconocer que existe una
estrategia mas eficaz, como, por ejemplo:
Jes posible encontrar fracciones equivalentes
expresadas con un denominador menor?
;Quérelacion tiene el 3 con el 97 (EI 9 es

3 veces 3) jEs posible amplificar solo una
fraccion para obtener dos fracciones con

un denominador comun o siempre se
deben amplificar ambas fracciones? Se
espera que reconozcan que el objetivo
de amplificar las fracciones es encontrar
fracciones equivalentes que tengan el
mismo denominador y asf facilitar la
comparacion, por lo tanto, basta con

ampliﬁcarlpor 3 para obtener una
fraccion con denominador 9. Destaque
que es importante evaluar las fracciones
antes de hacer alguna operacion, pues
existen distintas maneras de encontrar un
denominador comun y se debe decidir por
la mas eficaz.

Presente la actividad 6, y desafielos a
encontrar una manera de comparar 1%
y% en grupos, de tal manera que
discutan sobre la manera mas eficaz.
Se espera que reconozcan que es Util
comparar dos fracciones impropias o dos

nUmeros mMixtos.
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En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la seccién
Practica de manera auténoma, donde

se plantean las actividades enfocadas a
encontrar fracciones equivalentes.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En las actividades 1a) y 1b), los estudiantes
encuentran fracciones equivalentes,
decidiendo por cuanto deben ampilificar
para obtener los denominadores solicitados.
En la actividad 1c), reconocen que deben
encontrar el denominador comun, y por lo
tanto, observar las fracciones que tienen

denominador 24 (que encontraron en a) y
5

. 5,7
)) para comparar 6V

En las actividades 2a) y 2b), encuentran
fracciones equivalentes amplificando
de manera consecutiva para obtener
los denominadores solicitados. En la
actividad 2c), reconocen que deben
observar las fracciones que tienen
denominador 15 (que encontraron en las

actividades 2a) y 2b)) para comparar %y%
En las actividades 3a) y 3b), encuentran
fracciones equivalentes amplificando por

el denominador de la otra fraccion. En la
actividad 2¢), comparar directamente.

Planes de clases

5 7
C =y
a ompara 5 y 8

%con denominador 12, 18 y 24.

6 6-D 12
als
6 6-D 18
.

%con denominador 16, 24 y 32.

8 8-D 16
AR
8 B-D 24
sl U
8 8-[:] 32

c) ¢éCudl es mayor?
Completa con>o0 <.

+O%

p Unidad 2

 Practica_

: 3 .2
: C =y=.
: e ompara 5 y 3

a) Encuentra fracciones equivalentes a :

b) Encuentra fracciones equivalentes a

a) Encuentra fracciones equivalentes a

%con denominador 10, 15 y 20.

b) Encuentra fracciones equivalentes a

%con denominador 6, 9 y 15.

c) ¢Cudl es mayor?
Completa con>o0 <.

104

: 9 Encuentra fracciones equivalentes con

denominador 63 para comparar 5 yL
Usa> <o = ?

|
©|w

Entonces,




Encuentra las fracciones equivalentes y
luego, compara las fracciones usando

> <o0-=.

b 3.5
497
3_J 5 _
¥ T8 7

$97,
2 _J 8 _
3 6’ 12

2 8

Entonces,gOT
7 6

c) Y5
2 _J 6
6 30" 5

Amplifica para encontrar
fracciones equivalentes con igual
denominador. Luego, compara.

Capitulo 8 g

En la actividad 4, encuentran fracciones
equivalentes con el denominador definido
para comparar fracciones.

En la actividad 5, encuentran fracciones

equivalentes con igual denominador para
comparar.
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Clase 7 Comparacién de fracciones

Que los estudiantes comprendan el
concepto de fraccion irreductible.

Habilidad

Representar.

Inicie la clase proyectando en la pizarra
los procedimientos que se muestran en

la actividad 1, e invitelos a describir en
qué consiste cada uno, en qué se parecen
y en qué se diferencian. Se espera que
reconozcan que ambos simplificaron la

faccion 22 var
raccion 52 varias veces y que los dos
simplificaron por 2 y por 3, pero distinta
cantidad de veces y en distinto orden.

Luego, pregunte: ;Por qué llegaron a
resultados distintos? (Porque Anita hizo mas
simplificaciones que Mario. Ella simplifico
dos veces por 2 y luego por 3, en cambio
Mario simplificé por 3,y luego por 2) ;Quién
obtuvo la fraccién expresada con el menor
denominador posible? (Anita) ;Es posible que
Anita encuentre una fraccién equivalente a
%3 con un denominador menor? (No) ;Por
qué? (Porque no es posible dividir 2y 3

por el mismo numero) ;Es posible que
Mario encuentre una fraccién equivalente
con un denominador menor? (Sf) ;Por qué?
(Porque es posible dividir 4y 6 por 2, es
decir, simpliﬂcarg por 2). Luego, desafielos
preguntando: ;Es posible que en un solo paso
se pueda encontrar una fraccion equivalente
con el denominador menor posible? ;Cémo?
Dé un tiempo para que lo piensen y luego
abra un espacio de discusién. Se espera
que los estudiantes exploren buscando

el nimero mayor posible que divida

tanto al 24y al 36. Es posible que algunos
estudiantes anticipen que simplificando
por 12 se encuentre dicha fraccion, y otros
la encuentren mediante ensayo y error. A
través del recuadro formalice la nocién de
fraccion irreductible.

Planes de clases

@

Fracciones irreductibles

n m Anita y Mario buscan fracciones equivalentes a 2—2 que tengan denominadores

menores que 36 y numeradores menores que 24.

a) éQué procedimientos realizaron Anita y Mario? Explica.

b) Anita y Mario obtuvieron resultados diferentes. Explica por qué.

Simplificar una fraccién significa dividir el numerador y el denominador por un

mismo nimero, para expresarla como una fraccién mds simple.

36 36:6 6

p Unidad 2
Consideraciones diddcticas

En 5° basico no han estudiado el concepto de multiplos y divisores,

sin embargo, es posible intencionar que los estudiantes lo pongan en
juego de manera informal, favoreciendo que establezcan relaciones
entre las simplificaciones parciales que se puedan hacer para encontrar
la fraccion irreductible y la simplificacién que se hace considerando

el maximo comun divisor entre el numerador y el denominador. Por
ejemplo: Si un ndmero se puede dividir por 3y por 4, entonces se puede
dividir por 12, porque 12 se puede descomponer como 3 - 4.

:3 M 12
NN "
24 _ 8 _ 2 24 _ 2
3 12 3 36 3

N

12

S\
3 4



Cuando simplificamos una fraccién, normalmente la dividimos hasta obtener
el numerador y denominador mds pequefio.

12
a m Luis y Amanda simplificaron 18 Expliquemos sus ideas.

a) éEn qué se parecen sus ideas? ¢En qué se diferencian sus ideas?

@ . )
© - . . . H
7" Cuando simplifiques una fraccién, usa el nimero mds grande con que puedas i
dividir tanto el numerador como el denominador, para simplificarla en un solo
paso, como lo hizo Amanda.

Una fraccién es irreductible cuando ya no se puede sequir simplificando.

0 Compara las fracciones utilizando un denominador comun.

2 Y 1 3 5 8 7 5
2 303 703 9%\ 9 » 503
e Encuentra la fraccién irreductible.

8 3 16 18

i T T < 20" T

Capitulo 8 q

Proyecte en la pizarra los procedimientos
que se muestran en la actividad 2, e
invitelos a describir en qué consiste cada
uno, en qué se parecen y en qué se
diferencian. Se espera que reconozcan que
Luis simplificé primero por 2 y luego por
3,y que Amanda simplificé directamente
por 6. Pregunte: ;Por qué ambos llegaron
ala fraccién irreductible si utilizaron
procedimientos diferentes?

Destaque que si un nimero es divisible
por 2 y también por 3, entonces podemos
asegurar que sera divisible por 6, porque
6 se puede formar como 2 - 3. En este
caso, 12 es divisible por 2 y también por 3,
lo mismo sucede con 18, que es divisible
por 2 y también por 3; por esta razon es

posible simplificar directamente por 6.

Hacer este andlisis previo a simplificar
permite ahorrarse pasos para encontrar
la fraccion irreductible. Para reforzar lo
anterior, puede pedir que anticipen la
simplificacién para encontrar la fraccion
irreductible de % planteando preguntas:
/18y 24 son divisibles por 2?7 (Si) ;18 y 24

son divisibles por 37 (Sf) Entonces si son
divisibles por 2 y por 3, jserdn divisibles por
67 Para comprobarlo, permita que hagan
las simplificaciones parciales, y luego que
simplifiquen directamente por 6.
Sistematice el concepto de simplificar a

partir de las ideas que se presentan en el
recuadro del Texto.

Como préctica guiada, invite a los
estudiantes a resolver los ejercicios de

la seccion Ejercita. En la actividad 1,
observe que los estudiantes analicen las
fracciones que deben comparar para
decidir si deben amplificar o simplificar
ambas fracciones o conviene manipular
solo una. En la actividad 2, observe
que reconozcan que si es posible seguir
simplificando, entonces la fraccion no
esirreductible.

203
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En este momento del proceso de estudio,
invite a los estudiantes a realizar la
seccion Practica de manera auténoma,
donde se plantean las actividades
enfocadas a simplificar y encontrar la
fraccion irreductible.

Durante este momento de practica,
monitoree el trabajo de los estudiantes
identificando si todos logran responder
correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes
encuentran fracciones irreductibles, para
ello reconocen el nimero que permite
dividir al numerador y denominador

de manera simultanea, y en otros casos
reconocer por qué numero se simplifico.

En la actividad 2, analizan si el numerador
y denominador se pueden dividir
simultdneamente por el mismo numero,

y si esto es posible, entonces no es la
fraccion irreductible, pues la fraccion se
puede simplificar por 11.

En la actividad 3, reconocen que la
estrategia empleada es incorrecta,
ya que no permite encontrar una
fraccion equivalente.

En la actividad 4, analizan cada fraccion
y simplifican tomando la decision sobre la
estrategia a emplear.

Planes de clases

0 Simplifica hasta encontrar la

fraccién irreductible.

@ 1'-|=1'-I:D=
b)g_n;[:]:[:]
CICHE
O
>
5 ws_us.( ] 15
8178177
=15.[:]=
2]
d)3_b_36;[:]_g

p Unidad 2

 practica

Analiza la estrategia para simplificar
una fraccién hasta obtener
una irreductible.

éSe logré obtener una fraccién
irreductible? Explica.

Analiza la estrategia para simplificar una
fraccién hasta obtener una irreductible.

16 _ 16:8 2

36 36:6 |6

¢Esta correcta la estrategia?
Si estd incorrecta, corrige.

o Encuentra la fraccion irreductible.

81 _

@ 99"




Relacion entre las fracciones y los nimeros decimales

n ¢Cudl botella tiene mds jugo?

éCémo comparamos =
si tenemos medidas
en fracciones y en

numeros decimales?

Sabemos que ambas

Entonces, solo

botellas tienen 1 L y tenemos que

un poco mds... comparar 0,5 y Ex

\ ||||’
< ;l G \I 7
’772 v ! 7

ﬁ Idea de Gaspar

Expresé 0,5 como fraccién.

5 L c )
Expresé = o e decimal.

Si 0,5 es cinco décimos . . L .
t J Primero, busqué una fraccién equivalente

- )
i a6 5 o2 10 a % con denominador 10.

1.5
Ahora comparo —y — o5 5
2 -10 2.5 -1

% se lee 5 décimos y se escribe 0,5.

N|—=

4 4

m Idea de Juan

Yo me di cuenta que % y 0,5 son la mitad de 1.

Primero, gradué una recta con fracciones.

Luego, la gradué en decimales.

0
L1
01 02 03 04|05

Entonces, podemos decir que 1 % Les :] que 1,5 L.

-—Nl—-
-

Y B R
06 0,7 08 09

Capitulo 8 q

Capitulo 8 Paginas 163 - 165

Clase 8

Relacién entre las fracciones y nimeros decimales

Que los estudiantes expresen fracciones en decimales y viceversa.

Habilidad

Resolver problemas.

Inicie la clase presentando el problema y proyectando la conversacion
de los personajes del Texto y la imagen de las botellas. A partir del
analisis del didlogo reconoceran que deben comparar 0,5 L y]EL. Dé
un tiempo para que discutan y encuentren una solucion por si mismos.

Para incentivarlos a encontrar una relacion

entre nimeros decimales puede plantear
preguntas como: ;,Cdmo se lee 0,57 (cinco

décimos). ;Cémo se escribe cinco décimos

en fraccion? (%) ;Podemos comparar%
yEI 7 (S, pero es necesario igualar los
denominadores o si, porque 5 es mitad de
10, por lo tanto, es equivalente a %). Dé un
tiempo para empleen una estrategia para

comprar E Yy ﬁ

Una vez que reconozcan que % esigual a
% y que ambas botellas tienen la misma
cantidad de liquido, destaque que los
numeros decimales siempre se pueden
expresar como una fraccién y que ambos
nUmeros permiten representar cantidades
menores que una unidad.

A continuacion, invitelos a abrir su Texto
y analizar las ideas de Gaspar, Emay Juan.
Ponga énfasis en que:

° 05L y% L son ndmeros distintos que
representan la misma cantidad de
liquido.

* Para expresar un nimero decimal como
fraccion es importante leer el nimero
de acuerdo con el valor posicional,
ya que la manera de leer el nimero
daré cuenta de la fraccion a la que es
equivalente. Para ello, puede dar varios
ejemplos:

a) 0,3 se lee tres décimos y es

equivalente a =,
10°

b) % se lee ocho décimos y es
equivalente a 0,8.

° 05 y%se ubican en el mismo punto
de la recta porgue ambos nimeros
representan la mitad de la unidad
(@poyese se la ideas de Juan).
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ContinUe la clase desafidndolos a resolver
el problema de la actividad 2, donde se
espera gue pongan en juego las técnicas
exploradas en la actividad anterior. En este

caso ampllﬁcan por 2 para obtener una

fraccion con denommador 10,ya que de
esta forma se puede expresar facilmente
como numero decimal (0,2).

Una vez que reconozcan que 0,2 (dos
décimos) es menor que 0,25 (veinticinco
centésimos), invitelos a formalizar el
concepto de fraccion decimal y que
relacionen las fracciones que tienen
denominador 10, 100, 1000 etc. o las que
puedan expresarse de esta forma, siempre
tienen un numero decimal equivalente.

A continuacion, invitelos a realizar la
actividad 3, cuyo propdsito es que

los estudiantes comprendan que cada
numero decimal tiene una fraccion que
es equivalente. Destaque que la manera
de leer un numero decimal es igual a la
manera de leer la fraccion que

es equivalente.

La actividad 4, busca que los estudiantes
recuerden que si una unidad se divide en

100 partes, cada parte es 11% 00,0T.

Continue presentando el siguiente
desafio proyectando la actividad 5
(sin la recta numérica), en donde se

encontraran con la dificultad de que%

no se pueden amplificar para que su
denominador sea 10. Invitelos a analizar lo
que dicen los personajes y dé un tiempo
para que piensen por cuanto se debe
amplificar V4 para obtener una fraccion
con denominador 100. Una vez que los
estudiantes reconozcan que pueden
amplificar por 25 porque 25«4 es 100. Dé
un tiempo para que escriban el nimero

25
100 (0,25).

Posteriormente proyecte la recta numérica
e invitelos a analizar la recta numérica con

decimal equivalente a==~

la finalidad que visualicen el por qué % es
equivalente a 0,25.

Planes de clases

B3 ccudl es mayor 025 0 12

1.2

Se llaman fracciones decimales las que tienen o pueden expresarse con
denominador 10, 100, 1000, etc.

Pueden expresarse facilmente como niimero decimal.

a Completa con fracciones y nimeros decimales.
¢éCudles se ubican en el mismo lugar de la recta?

0101_10101_E]E]

0,1 ozDDosD D

Si la graduamos en 100 partes, équé nimero decimal y qué fraccion se ubican en l ?
0 1

1
@Q Pensemos cémo expresar - como nimero decimal.
No puedo expresar
con denominador 10...

1 1 3

0 u 2 ] 1

1 2 3

¢Podemos encontrar una
” ) 1
fraccion equivalente a —

con denominador 100?

’nnlnnlnnlnnlnn |n||nnlnnlnnI||||I|mlnnlnnlnnlnnlnnlnnlnnlnnlnnlnn

[

0,01

P Unidad 2

Consideraciones diddcticas

Las fracciones decimales son aquellas que tienen un denominador

multiplo de 10 o que tienen una equivalente que tiene estos

denominadores. PoreJempIO'l 1111

2'4"5'25"8"
=2 =025
T=20-020=02
35 =705 =004
3= 7405 =0125
No todas las fracciones son decimales, por ejemplo, % ]7 % etc.yaque

no tienen una fraccion equivalente con denominador multiplo de 10.



| practica

c Ubica los siguientes nimeros en la recta.

6 3 8
0,5 10 0,9 0,6 10 10

)

1
0 10 1
|
T

0,1

9 Ubica las siguientes fracciones decimales en la recta.
2 9 1 all 5

5 10 2 5 10

a1
0 1 Io 1
T

0,1

)

e Compara usando los simbolos >, < o =. e Victor compré 1,25 L de jugo.
: Cristina compré 1,5 L de jugo.

3 L e e s
@ o O 0,34 ¢Quién compré menos jugo?
1 :
b " O 05 o Encierra las fracciones que puedes
: expresar en décimos. Luego, escribe
9 0,1 % el nimero decimal que corresponde.
: 3 1 2 1
1 : = — < L
d) 0,75 O o 5 2 4 8
2 (M3

: o Encierra las fracciones que puedes
: expresar en centésimos. Luego, escribe
el niimero decimal que corresponde.

e 5 10

o Carlos mide 0,90 m.

) 3 :
Paulina mide — m. 25 m 5 3
¢Quién mide mas?

Capitulo 8 165

En este momento del proceso de estudio, invite a los estudiantes a
realizar la seccién Practica de manera autbnoma, donde se plantean las
actividades enfocadas a expresar un niimero decimal como fraccién

y viceversa.

Durante este momento de practica, monitoree el trabajo de los
estudiantes identificando si todos logran responder correctamente.

En la actividad 1, los estudiantes ubican
los numeros decimales y fracciones en
la recta numérica. En este caso todas las
fracciones tienen denominador 10 por
lo que pueden encontrar su ubicaciéon
directamente.

En la actividad 2, se presentan fracciones
que requieren amplificarlas para obtener
denominador 10 antes de ubicarlas en la
recta numérica.

En la actividad 3, antes de comparar
amplifican las fracciones para obtener
denominador 10 o 100. Si el nimero
decimal tiene dos cifras decimales,
conviene amplificar la fraccion para
obtener denominador 100, pero si el
numero decimal tiene una cifra decimal,
amplifican la fraccion para tener una
fraccion con denominador 10.

En la actividad 4, resuelven un problema
que involucra una sustracciéon. Dado que
los numeros involucrados son un nimero
decimal y una fraccién, deciden si
expresan el nimero decimal como
fraccion o viceversa.

En la actividad 5, resuelven un problema
que involucra comparar dos nimeros
decimales. Se espera que reconozcan que
1,5 L es mayor que 1,25 L, ya que el digito
de la posicion de las décimas es mayor.

En la actividad 6, reconocen que%y%
pueden expresarse en décimos.

En la actividad 7, reconocen que 21—5 ) 1:
y% pueden expresarse en centésimos.
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Capitulo 8 Unidad 2 | Paginas 166 - 170

Clase 9

Ejercicios / Problemas

Inicie la clase invitando a los estudiantes

a resolver de manera autdbnoma todos

los ejercicios, y luego, en una puesta en
comun, que compartan sus resultados

y estrategias. Asegurese de que todos
comprendan lo que se les solicita. Mientras
realizan los problemas, monitoree el
trabajo verificando si ponen en juego los
conocimientos vy las habilidades estudiadas
en el capitulo.

En la actividad 1, miden la longitud de
una cinta que se ubica sobre una recta
numeérica. Se espera que identifiquen que
un entero corresponde a 1 my que esta
fraccionado en sextos, por tanto, esta sera
la unidad de medida con que se expresara

la cinta. Asf, concluyen que la cinta mide
5

1 em-

En la actividad 2, identifican los tipos de
fracciones estudiadas en el capitulo segun
si son menores o mayores que 1. También
se les solicita expresar fracciones impropias
Ccomo nUmeros mixtos y viceversa.

Es importante que los estudiantes
comprendan que un entero puede estar
fraccionado en diversas unidades de
medida. Por ejemplo, en 1 %identiﬁcan
que un entero tiene 5 quintos.

Asi,en 1 % hay 7 quintos, es decir, 1.

Planes de clases

0 Representa las siguientes medidas como nimero mixto y como fraccién impropia.

a)
- — —m, m
0 1 2 (m)
L, |—|L
9 Observa las siguientes fracciones.
2 1 10 3 o1 1 9
5 6 8 3 8 2 8

a) éCudles son fracciones propias, cudles impropias y cudles nimeros mixtos?

b) Expresa los nimeros mixtos como fracciones impropias y las fracciones impropias
€Omo numeros mixtos.

,

p Unidad 2




e Expresa como fraccién impropia o como nimero mixto segtn corresponda.

—

a) 2%=: o) %=E
b) 1%:3 P %=B
0 3%=E g)g=E
d) H%=j h)%=g

o Expresa como niimero natural cada fraccion.

&D 15 _
c) 6 e) 3

10
d) 2=
) 5 f
e Escribe 3 fracciones equivalentes a cada fraccion.

= = c)

100 -

e Bl
20 HEE

Capitulo 8 q

En la actividad 3, expresan los nimeros
mixtos como fracciéon impropia
reconociendo la medida que tienen que
iterar observando el denominador de la
fraccion. Por ejemplo, en la actividad 3a),
reconocen que en 1 entero hay 6 sextos,
entonces en 2 enteros hay 12 sextos, mas
un sexto es 13 sextos:

Para expresar una fraccién impropia como
numero mixto observan el denominador
de la fraccion y calculan cuantos enteros
se pueden formar con esa medida. Por
ejemplo, en la actividad 3e), reconocen
que en 1 entero hay 3 tercios, y como hay
4 tercios alcanza para formar 1 enteroy
sobra 1 tercio:

En la actividad 4, aplican el mismo
razonamiento que en el ejercicio anterior,
pues deben reconocer cudntos enteros se
pueden formar, pero en esta oportunidad
no hay una fraccion “sobrante”.

En la actividad 5, encuentran fracciones
equivalentes amplificando o simplificando,
decidiendo por el nimero que lo haran.

209
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En la actividad 6, completan la fracciéon
con el denominador que debe tener la
fraccion para ser equivalente al nimero
dado. Por ejemplo, en la actividad 6a),

9
reconocen que en 1 entero hay gy como

hay 4 enteros se debe calcular 4 veces % es

.36
deor,j.
En la actividad 7, comparan pares
de fracciones que tienen distinto
denominador, por lo que deben encontrar
un denominador comun que les permita
compararlas. En el primer caso, deben
multiplicar los denominadores para obtener
una medida comun (sextos). Luego,
amplifican cada fraccion para obtener el
denominador comun'y asi comparar las
fracciones. En la actividad 7c), reconocen
que pueden amplificar la primera fraccién
por 3, para que el denominador sea 18y
asi compararla con la otra fraccion. En la
actividad 7d), se espera que amplifiquen
por 4 la primera fraccion y por 3 la otra
para expresar ambas fracciones con
denominador 36.

En la actividad 8, se solicita a los
estudiantes expresar cada fracciéon en
una irreductible. Para ello, se espera que
realicen simplificaciones sucesivas hasta
que no se pueda seguir haciéndolo.
Observe si reconocen que es posible
simplificar las fracciones por nimeros
mas grandes, y asf ahorrar tiempo en los
calculos parciales.

En la actividad 9, se solicita analizar si

se ha realizado una amplificacién o

una simplificacién de fracciones.

Observe si los estudiantes reconocen que:

En la actividad 9a), la fraccion ha sido
simplificada por 3.

En la actividad 9b), la fraccion ha sido
simplificada por 5.

En la actividad 9¢), la fraccion ha sido
amplificada por 7.

En la actividad 9d), |a fracciéon ha sido
simplificada por 10.

En la actividad 9e), la fraccién ha sido
amplificada por 25.

En la actividad 9f), la fraccion ha sido
amplificada por 6.

Planes de clases

=3 <)

a) g="i b) é

e Compara usando >,< o =.
2 1 3 5
= - b) = =

9 Encuentra la fraccién irreductible.

4 _ 21 _

! S_E] e E] !
6 _ 16 _

! 9_E] Rz E]

3_1
9973
b =1
255
2 _1
9377
o 10 1
100 - 10
o125
4~ 100
5 _30
p 6 36

P Unidad 2

e Escribe el numerador o el denominador para que la fraccién sea igual al ndmero natural.

= =°
y 5
d) — =
) 12
7S
100
63 _
81




@ Encierra el o los pares de fracciones cuyo denominador comun es el 20.

9% s 9%
m Encierra los nimeros que pueden ser denominador comtn de las fracciones % y %
18 6 12 3
@ Clara compré % kg de queso y 500 g de jamén.
¢Qué compré mds?, écudnto mds?
r ~
L J

Emilio acompafié a su mama a la feria y compraron 2 kg de manzana, 1,5 kg de naranjas,
500 g de frutilla y 800 g de cerezas.
¢Cudntos kilogramos de frutas compraron en total?

( N

Capitulo 8 q

En la actividad 10, analizan los
denominadores y verifican siambos
denominadores son divisores de 20, para
ello deben pensar si existe un nimero
que al multiplicarlo por uno de los
denominadores da 20, luego, hacen lo
mismo con el otro denominador, siambos
cumplen con esta condicion, entonces
tienen al 20 como denominador comun,
que seria en el caso del sequndo y tercer
gjercicio.

En la actividad 11, analizan si 6 por algun
ndmero y 3 por algdn numero da 18, si esto
ocurre para ambos nuimeros, entonces 18
es denominador comun de 6y 3. Luego,
hacen el mismo procedimiento para 6,
para 12 y finalmente para 3.

En la actividad 12, resuelven un problema
y reconocen que 5009 es la mitad de un

1 kg, por lo tanto, es mas que % kg.

En la actividad 13, hay distintas maneras
de resolverlo. Un camino podria ser que
expresen todo en gramos:

500g+800g+2000g+1500g=4800g
Luego, expresar 4800 g como 4,8 kg.
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Invite a los estudiantes a resolver los
problemas presentados. Puede pedir que
los resuelvan todos, y luego en una plenaria
revisar y aclarar dudas, o puede pedir que
los resuelvan uno a uno e ir revisando

en conjunto. Asegurese de que todos
comprendan lo que se les solicita y pidales
que realicen cada ejercicio en su cuaderno.

Mientras realizan los problemas, monitoree
el trabajo verificando si ponen en juego los
conocimientos y las habilidades estudiadas
en el capitulo.

En la actividad 1, se evalta el dominio que
tienen los estudiantes sobre los nimeros
mixtos. En la actividad 1a), reconocen
que la cantidad de agua es 2 %L. Enla
actividad 1b), que el 2 del nimero mixto
significa 2 veces iy que el 3 dela fraccién

significa 3 veces T En la actividad 1c), que
13 . 1
= significa 13 veces =
En la actividad 2, se evalta el dominio que
tienen los estudiantes de la relacion que
existe entre nUmeros mixtos y fracciones
impropias. Para ello, es necesario que
comprendan gue un entero puede estar

fraccionado en diversas unidades de
medida. En la actividad 2d), identifican
que un entero tiene 4 cuartos, por tanto,
en 2 enteros hay 8 cuartos. Asi, en 2 % hay

11 cuartos (%).

En la actividad 3, expresan cada fraccién
en unairreductible. Para ello, se espera que
realicen simplificaciones sucesivas hasta
que no se pueda seguir haciendo. Notar
que en la actividad 3c), pueden encontrar
la fraccion irreductible simplificando la
fraccién cada vez por 2, sin embargo,
pueden simplificar por 8 para obtener la
fraccion irreductible en un solo paso.

En la actividad 4, miden longitudes de
cintas que se ubican sobre unarecta
numérica. Se espera que identifiquen que
el metro estd fraccionado en séptimos,
por tanto, esta sera la unidad de medida
con que se expresara cada cinta.

Planes de clases

a Responde.

a) éCémo se representa la cantidad de agua como niimero mixto 3L
y como fraccién impropia?
b) En el nimero 2 %, el 2 significa 2 veces B 2L

y el 3 significa 3 veces B "
<) 15—3 significa 13 veces B 0

9 @ Expresa los numeros mixtos como fracciones impropias y las fracciones impropias
como nlimeros mixtos.

7 1" 7 3 5 4
9 Encuentra la fraccion irreductible.
5 6 24 30 45
2 b) 2= 1 d) 2= a2
? 1o '3 93 ' B “ 00
0 Analiza y responde.
[
[
A e —

a) ¢Cudnto mide la cinta celeste?

b) ¢Cudnto mds mide la cinta verde que la celeste?

c) ¢éCudnto menos mide la cinta verde que la rosada?

d) ¢Cudnto le falta a la cinta rosada para completar 2 m?

e @ Un grupo de personas se comié 2 % de pizza en total.

Cada uno se comié T de pizza. ¢Cudntas personas comieron pizza?

p Unidad 2

Asi, la cinta azul mide% m; la cinta verde mide 1 m o%
rosada mide 1 %m o%m.

En la actividad 5, se presenta un problema que involucra el uso de

m;y la cinta

la relacion entre medidas expresadas como fracciones impropias y
nUmeros mixtos. Se espera que los estudiantes identifiquen la cantidad de
cuartos que hay en 2 l. Para ello, identifican que en 1 pizza hay 4 cuartos,
por tanto, en dos plzzas hay 8 cuartos. Asi,en 2 — hay 9 cuartos, es decir,
= Es decir, 9 personas comieron un pedazo de p|zza
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Capitulo

El siguiente diagrama ilustra la posicion de este capftulo (en verde) en la secuencia de estudio del tema matematico.
El primer recuadro representa el capitulo correspondiente a los conocimientos previos indispensables para abordar los
nuevos conocimientos de este capftulo, mientras que el tercer recuadro representa el capitulo que prosigue este estudio.

Capitulo 16
Datos

Visién general

En este capitulo, se prosigue con el estudio de la
exploracion de datos a través de tablas y graficos,
centrandose especificamente en las tablas de doble
entrada y los gréficos de lineas. En ambos casos, se
busca que los estudiantes reconozcan la utilidad de
estos recursos para analizar e interpretar informacion
de manera efectiva.

Objetivos de Aprendizaje
Basales

OA 26: Leer, interpretar y completar tablas,
graficos de barra simple y graficos de linea y
comunicar sus conclusiones.

Actitud

* Manifestar un estilo de trabajo ordenado
y metaédico.

* Abordar de manera flexible y creativa la busqueda
de soluciones a problemas.

Planes de clases

5° Basico

Capitulo 9

5° Basico

Capitulo 11
Media

Aprendizajes previos

Construir, leer e interpretar informacion
presentadas en tablas y graficos de barra simple.

Temas

* Juntando tablas.

e QOrganizacion de datos en tablas.

e Graficos de barras.

* Gréficos de lineas.

e Como dibujar un gréfico de lineas.

e |deas para dibujar graficos de lineas.

Recursos adicionales

e Actividad complementaria (Pagina 246 de la GDD).

e Presentacion en PPT para sistematizar la
construccion de los gréficos de lineas. Pagina 185.
6 5B_U2_ppt4_cap9_datos

e ;Qué aprendi? Esta seccion (ex- tickets de salida)
corresponde a una evaluacion formativa que
facilita la verificacion de los aprendizajes de los
estudiantes al cierre de una clase o actividad.

D 5B_U2_items_cap9

e ;Qué aprendi? para imprimir:

@587U2?item57cap97imprimir

Numero de clases estimadas: 6

Numero de horas estimadas: 12



Capitulo

Datos . ‘
piensen y luego permita que compartan

SuS respuestas.

Luego, pregunte: ;Qué deberiamos hacer
para averiguar qué tipo de libro se presté mds
en los meses de abril, mayo y junio? (Sumar
los nimeros de las filas y luego comparar)
;Hay algun lugar en las tablas de la pizarra
para registrar esta informacion? (No)
;Porqué esimportante que la registremos?
(Porque asf no tendremos que hacer

Juntando tablas

n Gg Las siguientes tablas muestran los

tipos y nimeros de libros prestados
en una biblioteca en los meses de
abril, mayo y junio.

Libros prestados (abril)  Libros prestados (mayo)  Libros prestados (junio) el mismo cdlculo cada vez que lo
s s RS T
Desafie a los estudiantes a pensar en una

Cuentos 15 Cuentos 21 Cuentos 16 forma de reorganizar la informacion de
Novelas 6 Novelas 19 Novelas & las tablas que les permita mostrar el
Cémics 8 Cémics 24 Cémics 19 numero total de tipos de libros prestados

Otros 5 Otros 8 Otros 9 en los tres meses.

Total Total Total Luego, permita que los estudiantes

compartan y confronten sus ideas. Si la idea

iCud i i ? .
a) ¢Cudl es el nimero total de libros prestados en cada mes? de/untar las tablas (como se muestra en

b) ¢Qué tipo de libros se prestaron mas en abril, mayo y junio? el libro) no aparece de forma esponténea
) Juntemos las tablas para formar una sola. se sugiere que pueda mostrar la tabla de
Libros prestados doble entrada junto al comentario de Ema
- ~ , .
Tipo Mes Abril Mayo Junio Total Nimiro po | Namero b0 S delfinal de esta pagina.
TIPO | de libros | sy e 199) T i Alisi
Cuentos | 15 | 21 | 16 | 52 | |fommed mfol 2l Onentetel analisis de esta nueva tabla con
= reguntas como:
Novelas 6 19 ® Lm:cs : e | 4 [ 1: P g, ) .
o 3 ® | el =B — (Qué se hizo para construir esta tabla?
Orros . ® — ;Qué ventajas presenta esta nueva tabla?
Para juntar las tablas se ponen una ;Como se lee la informacién de la tabla?
Total ® © | © encima de la otra. ‘

;Con qué informacion deberia completar los
recuadros en blanco?

Capitulo 9 q /Qué informacién entregan @ y @?
(Qué informacién entregan @ @ y @?

(Qué informacion entrega (G)?

Capitulo 9 Unidad 2 Paginas 171 - 172 Aproveche esta discusion para asegurarse

Juntando tablas de que los estudiantes comprendan la

forma en que se leen las tablas de doble

entrada. En ese sentido, es importante que

identifiquen:

Propésitos

e Que los estudiantes resuman la informacion de varias tablas

e Que los valores de la ultima columna
construyendo tablas doble entrada. Q

. . . » corresponden a la suma de los valores
* Que los estudiantes lean e interpreten informacion en tablas de sus respectivas filas

de doble entrada. . )
¢ Que los valores de la Ultima fila
Habilidades corresponden a la suma de los valores

Representar / Argumentar y comunicar. de sus respectivas columnas.
* Queelvalorde @ corresponde a la

suma de los valores al interior de I

Proyecte solo laimagen de las tres tablas de la actividad 1y pidales tablay que puede obtenerse sumando
que analicen la informacion. Para orientar este analisis puede preguntar: los valores de la ultima fila, de la dltima
;Qué informacién nos muestra cada tabla? ;Qué tipo de libros se prestaron columna o todos los valores al interior
mds en abril, mayo y junio? ;En qué mes se prestaron mds libros? ;Qué de la tabla.

podemos hacer para averiguarlo? Dé un tiempo para que los estudiantes

Capitulo 9 215
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Tras la discusion inicial, pida a los
estudiantes que abran su libro en la
pagina 171y recapitule con ellos el
trabajo realizado. Recorra la actividad
junto con ellos y pidales que completen
los recuadros. Si observa que aun
persisten dudas respecto a la lectura e
interpretacion de las tablas de doble
entrada, puede hacer nuevas preguntas:
;Cudntos cdmics se pidieron en junio? (19)
(En qué mes se pidieron mds libros? (En
mayo) ;Cudl fue el tipo de libro mds pedido?
(Cuentos) ;Cudntos cuentos y novelas fueron
pedidos? (91).

Luego, pida a los estudiantes que
comenten las ventajas de la tabla que se
obtuvo al combinar las otras 3. Se espera
gue los estudiantes reconozcan que, con
estas tablas, los estudiantes pueden:

e ver rapidamente cuantos y qué tipo de
libros fueron prestados en cada mes.

e visualizar el total de cada tipo de libro,
el total de libros de cada mes y el total
de libros pedidos.

Mencione a los estudiantes que este tipo
de tablas se denominan tablas de doble
entrada y permiten resumir los datos de
dos variables relacionadas. En este caso

la tabla presenta los datos asociados al

tipo de libro y el mes en que fueron pedidos.

Planes de clases

d) éCuantos libros de cuentos se prestaron en total desde abril hasta junio?

e) ¢Qué nimeros van en las celdas (), (), (C), @), (E) y (F)?
) éQué significa el namero en (G)?

g) ¢éQueé tipo de libros se prestaron mds entre abril y junio?

: 0 La siguiente tabla muestra el nimero de estudiantes que tuvieron accidentes en abril,
: mayo y junio, y los tipos de lesiones.

Numero de estudiantes y tipo de lesién

Tipo o Abril Mayo Junio Total
Rasgufio 29 27 13
Contusion 21 46 30
Corte 13
Esquince 7 4
Otros 10 Ik
Total

a) éCudntos estudiantes se lesionaron en cada mes?

H b) ¢Queé tipo de lesiones fueron las mds comunes entre abril y junio?

P Unidad 2

Luego, invite a los estudiantes a realizar la seccion Ejercita de
manera autonoma.

En la tabla, los estudiantes completan con los valores correspondientes
a partir de la suma de las filas y columnas respectivas.

En la actividad 1a), los estudiantes responden con el total de
estudiantes lesionados cada mes.

En la actividad 1b), los estudiantes responden sobre el tipo de lesion
mas comun entre los meses de abril y junio.

Una vez que todos los estudiantes hayan contestado las preguntas, se
sugiere realizar una breve puesta en comun para corregir las respuestas.



Organizacion de datos en tablas

Sergio se lesioné durante el recreo. Por eso, quiere hacer un dfiche para decirle a sus
compafieros que tengan mds cuidado.

{éoué deberiamos escribir en el afiche? w

No puedo hacer un afiche si no sé en qué hag\
que tener mds cuidado. P

< éQue tendriamos que investigar? j

Podemos ver algunas cosas importantes si investigamos— & >
los tipos de lesiones y donde ocurrieron.

)

Q Investiguemos las lesiones que ocurrieron en el colegio de Sergio durante un mes.

Capitulo 9 q

Capitulo 9 Paginas 173 - 176

Organizacion de datos en tablas

Propésitos
e Que los estudiantes construyan tablas de doble entrada a partir de
tablas simples.

e Que los estudiantes interpreten informacion en tablas de
doble entrada.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Presenta la informacién de la pagina y luego pregunte: ;Qué situacion se
nos presenta aqui? ;Creen que hay muchas lesiones en los recreos? ;En qué
lugares habrd mds accidentes?

Guie la lectura de las ideas de los
personajes para promover una discusion
en torno a la problematica. Pregunte:
;Por qué esimportante contar con mds
informacion si queremos prevenir lesiones?
;Qué informacion deberiamos recolectar?

A partir de estas preguntas, establezca
junto a los estudiantes algunos aspectos
que podrian ser relevantes en la
prevencion de accidentes o lesiones y que,
por tanto, podrian ser objetos de estudio.
Se espera que aparezcan aspectos Como:
el lugar de la lesion, el momento en el

que ocurre, el tipo de lesion, la cantidad
de estudiantes que sufrieron lesiones o el
curso al que pertenecen.

Pregunte: De toda la informacion que

se pueda recolectar, jcudl serd mds
importante? Genere una discusion en

la que identifiquen las variables mas
pertinentes a la investigacion propuesta.
Promueva una conversacion donde los
estudiantes puedan confrontar sus
puntos de vista.

Luego, utilice el mensaje de la linterna para
ampliar la discusion y pregunte:

;De qué forma podriamos investigar sobre
las lesiones en el colegio de Sergio?

;Coémo deberiamos organizar la informacion
que obtengamos al investigar?

Permita una breve discusion al respecto y
promueva que los estudiantes planteen
distintas ideas sobre las posibles fuentes
de los datos y que, a la vez, argumenten
cual creen que serfa la forma mas efectiva
de recolectar y registrar la informacion
(por ejemplo a través de una encuesta).

Consideraciones diddcticas

La ensefanza de la estadistica debe
involucrar a los estudiantes en procesos
sistematicos en los que las técnicas y
procedimientos asociados surjan como
una herramienta Util para responder a
problemas cotidianos o del entorno.

En particular, a lo largo de este capitulo
se estudia la organizacion de los datos
en tablas de doble entrada, ya que nos
permiten resumir la informacion de dos
variables relacionadas.
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Presente el registro de lesiones de la
enfermeria que se muestra. Pregunte:
;Cémo podriamos organizar los datos
que se obtienen a partir del registro

de la enfermeria? ;Cudles datos crees que
son mds relevantes para una camparia de
prevencion? Promueva una conversacion
en torno a los datos que cada uno
considera mas relevante y por qué,
dando espacio para que los estudiantes
compartan sus opiniones.

Luego, motive a los estudiantes a realizar
la actividad 1a), gufe su lectura y oriente
en la forma de realizar el conteo de los
lugares donde ocurren las lesiones. En la
actividad 1b), dé un tiempo para que los
estudiantes completen cada tabla. Hecho
esto, se sugiere analizar la informacién
obtenida. Puede orientar esta discusion
con preguntas como: ;En qué lugar ocurren
mds lesiones? ;En qué lugar ocurren menos
lesiones? ;Cudl es el tipo de lesion mds
comun?

Planes de clases

Registro de lesiones en el colegio de Sergio durante un mes

Curso Lugares Tllp?,de
esion
5° Pasillo Contusién
Yo Patio Corte
5° Pasillo Contusién
1° | Sala de clases | Rasgufio
Sk Gimnasio Rasqufio
3° Patio Fractura
6° Gimnasio Rasgufio
5P Sala de clases Corte
He Patio Rasgufio
5 Gimnasio Rasgufio
3° Gimnasio Contusién

b)

Lugares

Patio

Curso  Lugares TIIP?,de
esion
1° | Sala de clases Rasgufio
2° Patio Rasgufio
6° Gimnasio Esquince
6° Patio Dedo torcido
5° | Sala de clases Corte
5 Gimnasio Rasgufio
& Escaleras Contusion
H° Gimnasio Esquince
2° Patio Contusion
6° | Sala de clases Rasgufio
H° Pasillo Contusion

n qu Organicemos los datos que estdn en la tabla anterior.
Revisemos los lugares donde ocurren las lesiones.

a) ¢En qué lugar del colegio ocurren la mayoria de las lesiones?
Hagamos una tabla para averiguarlo.

Lugar de las lesiones y cantidad

+t1 |

Cantidad

e Pensemos cémo hacer una tabla para ver los lugares y los tipos de lesion.

Pasillo

Sala de clases

Gimnasio

Escaleras

Total

Comenta con tus compafieros lo que has notado.

p Unidad 2




Revisemos los tipos de lesiones.
c) éQué tipo de lesiones ocurren con mayor frecuencia? o
Hagamos una tabla para averiguarlo. »
Tipo de lesién y cantidad

Cantidad

~

¢Qué tipo de tabla
podemos hacer para ver

Tipo de lesion

los lugares y los tipos de Corte

lesiones de un vistazo? Contusién
Rasgufio
Fractura

Dedo torcido

Esquince

Total

d) Comenta con tus compafieros lo que has notado.

Revisemos dénde ocurrieron las lesiones y de qué tipo son.
Completa la tabla con el nimero de lesiones de acuerdo al lugar y tipo de lesién.

Lugares y tipos de lesiones

Dedo
torcido

Tipo

L Total
ugares

Corte

Contusion Rasquiio  Fractura

Esquince

Patio

Pasillo i 3

Sala de clases

Gimnasio

Escaleras

Total

a) Observando tanto el lugar como el tipo de lesion, ~
équé caso se repite con mds frecuencia? Puedes hacer la misma

investigacion en tu escuela.

b) ¢En qué lugar ocurrié el mayor nimero de lesiones? \j

c) éQué puedes concluir de esta tabla?

W

Capitulo 9 q

Gestion

Tras la breve puesta en comun, guie la lectura del didlogo de la mascota
e invite a los estudiantes a pensar en una solucion. Dé un tiempo para
que los estudiantes lo piensen y luego pida que compartan sus ideas.
Se espera que mas de algun estudiante note la tabla de doble entrada
de la actividad 2, siendo asi, aproveche esas ideas y pregunte:

;Qué deberiamos hacer para completar la informacion de la tabla?
Permita que los estudiantes describan con sus propias palabras el
procedimiento que llevarian a cabo para completar la tabla. Utilice

el ejemplo que ya aparece en el Texto para corroborar que todos

los estudiantes comprenden la forma de llenar la tabla. Luego,
invitelos a rellenar la tabla de forma individual. Dé un tiempo para

que los estudiantes completen la tabla, se sugiere que monitoree

el trabajo individual para corroborar que los estudiantes la rellenan
correctamente.

Hecho esto, se sugiere hacer una puesta
en comun donde pueda revisar las
respuestas, interpretar la informacién de
esta tabla y cerrar lo estudiado.

Oriente esta discusion con
preguntas como:

;Qué informacion nos entrega esta tabla?
;Quéventaja tiene esta tabla en
comparacion alas otras que hemos visto?
¢En qué lugar ocurren mds lesiones?

;Cudl es el tipo de lesion mds comun?
Considerando tanto el lugar como el tipo de
lesidn, ;qué caso se repite mds?

;Qué puedes concluir de esta tabla?

Aproveche esta Ultima pregunta para
retomar la problemdtica original (realizar
una campana de prevencion). Asi,
promueva que los estudiantes establezcan
conclusiones en torno a los mensajes

que podrian incluirse en el afiche de
Sergio. Puede orientar esta discusion con
preguntas como:

A partir de estos andlisis, jqué conclusiones
podemos establecer? ;Qué mensaje deberian
tener los afiches de prevencidn que Sergio
queria hacer? ;Dénde deberian estar
ubicados los afiches? ;Qué otras preguntas
podriamos responder? ;Para qué otros casos
crees que nos serviria un estudio como este?
Situvieras que realizar un estudio, jqué te
gustaria averiguar?

Consideraciones diddcticas

Es importante que, en este nivel, las
conclusiones de los estudiantes se basen
en la evidencia que pueden obtener de los
datos. Asi también se espera que puedan
hacer inferencias que incluyan en sus
conclusiones. De esta manera, se espera
que los estudiantes puedan establecer la
relacion entre los datos v utilizar esto como
un argumento de su conclusion.

219

Capitulo 9




220

Invite a los estudiantes a realizar de forma
autonoma las actividades de la seccién de
Practica. Monitoree el trabajo individual.

En la actividad 1a), los estudiantes
completan una tabla de doble entrada a
partir de la informacion contenida en

4 tablas simples.

En la actividad 1b), los estudiantes

responden sobre el nimero total de datos.

En la actividad 1c), los estudiantes
responden la cantidad total de veces que
Juan realizd estas actividades.

En la actividad 1d), los estudiantes
responden la cantidad total de
veces en que todos los nifos realizan
Cierta actividad.

En la actividad 1e), los estudiantes
comparan la cantidad de veces que
Francisca realiza dos actividades.

Una vez que los estudiantes hayan
realizado todas las actividades, se sugiere
realizar una puesta en comun para revisar
las respuestas. Permita que los estudiantes
compartan las dificultades a las que se
enfrentaron al responder a las diferentes
preguntas.

Planes de clases

| Practica_

Las tablas muestran el nimero de veces que cuatro nifios realizan algunas actividades,
durante una semana.

Jugar con amigos  Andar en bicicleta Pasear al perro Ver una pelicula

Nombre 2‘:\21‘; Nombre 2‘:3;:: Nombre 2‘:3::: Nombre gleﬂc:i:
Maria 12 Maria 5 Maria 5 Maria
Pedro 15 Pedro 10 Pedro 3 Pedro 9
Juan 9 Juan 3 Juan 4 Juan 7
Francisca " Francisca 15 Francisca 2 Francisca 13

a) Completa la siguiente tabla que resume la informacién anterior.

Nifios y actividades

Actividad  Jugar con ~ Andar en Pasear al Ver una

Total

Nombre amigos bicicleta perro pelicula

Maria
Pedro 10

Juan

Francisca 13

Total

b) ¢Cudntas veces en total realizaron actividades los nifios?

c) ¢Cudntas veces Juan realizé todas estas actividades?

d) ¢Cudntas veces los nifios sacaron a pasear al perro?

e) ¢Qué hizo mds Francisca: andar en bicicleta o sacar a pasear a su perro?

p Unidad 2




Grdficos de barras

Sergio ha registrado la cantidad de lesiones y los lugares de su colegio en que se originaron.
Hizo un grdfico de barras para mostrarles a sus compafieros.

a) Completa el grdfico.

Cantidad de
lesiones y lugar
Lugares dCantidad
e lesiones
Patio 6
Pasillo 3
Sala de clases 5
Gimnasio 7
Escaleras 1
Total 22

b) ¢Qué significa que la barra azul tenga frecuencia 3?

c) ¢Cudntas lesiones ocurrieron en el patio?

d) éCudntas lesiones mds se originaron en el gimnasio que en el pasillo?

Cantidad de lesiones

7
6
5
4
51
5

Lugares

e) Propén 3 medidas para disminuir el nimero de lesiones en el colegio de Sergio.

f) éQué mensaje colocarias en el afiche para ayudar a los compafieros de Sergio a ser
mas cuidadosos?
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Capitulo 9

Clase 3

Recursos

e Cartulinas blancas.

e Tijeras.

Gréficos de barras

Paginas 177 - 178

* Pegamento.
e (Cinta adhesiva.

* Que los estudiantes lean e interpreten graficos de barras.
e Que los estudiantes construyan graficos de barras para comunicar

resultados.

Pida a los estudiantes que observen el
graficoy, si lo estima necesario, puede
hacer preguntas sobre sus elementos
para recordar junto con ellos esta
representacion. Por ejemplo: ;Ddnde se
ubica el titulo del grdfico? ;Qué se muestra
en cada eje? ;Qué sefiala cada barra?

Luego, pida a los estudiantes que
completen el grafico y luego respondan
las preguntas de andlisis de forma
individual. Puede orientar el desarrollo
de la actividad 1a) con preguntas como:
;Cudl podria ser el titulo del grdfico? j}Qué
deberiamos escribir en los recuadros del eje
vertical? ;Como lo sabes?

Luego, se sugiere hacer una breve puesta
en comun para revisar la interpretacion de
los estudiantes del grafico de barras a partir
de las preguntas propuestas en el Texto:
;Qué significa que la barra azul tenga
frecuencia 3? ;Cudntas lesiones ocurrieron en
el patio? ;Cudntas lesiones mds se originaron
en el gimnasio que en el patio?

;Qué medidas podria proponer Sergio para
disminuir las lesiones en su colegio?

;Qué mensaje colocarias en el afiche?

En la medida en que los estudiantes hagan
sus sugerencias, animelos a que estas se
relacionen con la informacién del gréfico.
La idea es que se refieran a medidas

para los lugares donde se producen mas
lesiones. Junto con ello, motivelos a ser
creativos al pensar en el mensaje.
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El objetivo de esta pagina es que los
estudiantes puedan replicar, para su
propio contexto, el trabajo realizado en
las paginas anteriores. De esta manera,
se espera que los estudiantes realicen
una reproduccion escolar del ciclo de
investigacion estadistica. Es decir:

1. Los estudiantes reconocen el problema
gue quieren investigar.

2. ldentifican variables de interés.

3. Plantean una forma para recolectar los
datos y elaboran el instrumento.

4. Recolectany organizan los datos.
5. Analizan mediante tablas y graficos.
6. Obtienen conclusiones.

Presente la actividad a los estudiantes

y desafielos a realizarla de la forma mas
auténoma posible. Se sugiere que dé un
tiempo acotado para la realizacion de cada
etapa, de modo que pueda ir orientando
paso a paso el desarrollo de la actividad.

Monitoree el trabajo y procure que, a pesar
de ser una actividad que involucra varias
etapas, los estudiantes mantengan el
trabajo de forma sistematica y ordenada.

Es importante que pueda darle a los
estudiantes la posibilidad y el desafio de
llevar a cabo el proceso completo. Asi, se
espera familiarizar a los estudiantes el
ciclo de estudio estadistico y las
dificultades a las que nos podemos
enfrentar en cada etapa.

Cierre la clase con una puesta en comun
donde los estudiantes puedan presentar
sus afiches al resto del curso. Estos afiches
seran una representacion concreta del
término del proceso de investigacion.
Aproveche esta instancia para que los
estudiantes comenten la experiencia. Por
ejemplo, puede recapitular junto a ellos
todos los pasos del proceso que llevaron a
caboy laimportancia de cada uno de ellos
al solicitarles que resuman todo el proceso
previo a la confeccion del afiche.

Promueva que los estudiantes puedan
compartir las dificultades a las que se
enfrentaron en este trabajo, asi como
también los aprendizajes adquiridos.

Planes de clases

a Hemos registrado la cantidad de lesiones, el tipo y los lugares del colegio donde ocurren.

Hagamos dfiches para que todos tengamos mds cuidado.

Cantidad de lesiones y lugares é Tipo de lesién y cantidad 14
g Rasguro %

5

3
8
&

(=

)
Gimnasio Patio Sala de Pasilo Escaleras  Lugares

_iEn el colegio!

Se lesionaron 22 estudiantes
en varios lugares del colegio.

r
1224507 8 Cantidad de

iCuidate y lesiones
@ [TEN PRECAUCION!

iLas lesiones mds
comunes son los rasgufios!

iMira el mio!

-9 5

Investiguemos diferentes datos para hacer los dfiches y presentarlos.

- &

m Unidad 2
Consideraciones diddcticas

La elaboracién de afiches con un mensaje de prevencion es una forma
concreta de representar los analisis y conclusiones que se pueden
obtener a partir de los datos.

En este sentido, es importante que los estudiantes reconozcan que
dicho andlisis esta inmerso en un proceso de investigacion mas amplio:

1. Se escoge un tema de interés y luego, se delimita y propone un
problema de investigacion.

2. Seidentifican las variables de interés.

3. Se planea la forma de recolectar y analizar los datos y se construyen
los instrumentos pertinentes.

4. Se recopilan, registran y organizan los datos.

Se analizan los datos mediante las representaciones (tablas y graficos).

6. Se obtienen conclusiones basadas en evidencia (lo que permite
tomar decisiones al respecto).

b



Grdficos de lineas

L 2@ En Chillan, el mes

mds frio es julio.
En el siguiente grdfico se muestran las temperaturas de Chillan y Arica registradas durante
un afio a partir del mes de julio.

Temperaturas en Chilldn y Arica (°C)

m Jul | Ago | Sep | Oct | Nov | Dic | Ene | Feb | Mar | Abr | May | Jun
Chillgn | 13 | 15 | 18 | 19 | 24| 27 | 31 | 30 | 27 | 21 | 16 | 15

Arica 18 18| 19| 20| 22| 24| 25| 26 | 25| 23 | 21 | 19

Averigiiemos cémo cambia la temperatura y las diferencias entre las dos ciudades.

Usando la tabla de arriba, exploremos los cambios en las temperaturas de las
2 ciudades mes a mes y expliquemos las diferencias.

a El grdfico de barras de la pdgina siguiente muestra la temperatura de cada mes en

Chillan. Mirando el grdfico, explica la forma en que varia la temperatura.
Capitulo 9 q

Capitulo 9 Paginas 179 - 182

Clase 4 Graficos de lineas

Que los estudiantes analicen gréficos de lineas.

Habilidades

Argumentar y comunicar / Representar.

Gestién

Proyecte la tabla de temperaturas y los termémetros y pida a los
estudiantes que las analicen. Sefale que las fotografias corresponden
alas ciudades de Chillan y Arica. Dirija la atencion de los estudiantes
hacia los termodmetros de las fotografias y pregunte: jCudl es la
temperatura mds bajay mds alta en cada ciudad?

;Como dirias que es la variacion de la
temperatura en cada ciudad? ;Qué
diferencias observas en las temperaturas de
Arica y Chilldn entre los meses de abril y julio?

Se espera que los estudiantes puedan
explicar con sus propias palabras que las
temperaturas en Arica son similares (no
varfan mucho) mientras que en Chillan son
diferentes (hay una mayor variacion).

Luego, solicite a los estudiantes que

abran su libro en esta pagina y pida que
revisen los datos de la tabla 'y comparen las
temperaturas de Chillan y Arica. Aclare que
se tratan de las temperaturas mas

altas registradas cada mes.

Pregunte: ;Cudl es la temperatura mdxima
en el mes de diciembre en ambas ciudades?
(27°C Chilldn'y 24°C Arica) ;Cémo varian
las temperaturas de Chilldn y Arica desde
enero a diciembre? (Las temperaturas van
descendiendo desde enero en adelante,
hasta julio, agosto, aproximadamente y
luego comienzan a subir poco a poco
hasta llegar a diciembre,) ;Cudl es la
temperatura mds alta y mds baja en Chilldn?
(31°Cy 130C) ;Cudl es la temperatura mds
altay mds baja en Arica? (26°C y 18°C) ;En
qué ciudad las temperaturas varian mds?
(En Chillan) ;Cudnto varia la temperatura de
Chillan y Arica entre agosto y septiembre? (3°C
y 1°C, respectivamente) ;Entre qué meses
sucesivos se produce la mayor variacion

en Chilldn? (Entre marzo y abril) ;Cudntos
grados Celsius varia? (6°C) ;£s un aumento

o una disminucién de temperatura? (Una
disminucion) ;Cudl es la mayor variacion
de temperatura de Arica? (2 °C).

Para cerrar la discusion, pida a los
estudiantes que establezcan conclusiones
a partir de lo que se ha conversado.
Oriente su construccion con preguntas
como: ;Qué ocurre con las temperaturas de
ambas ciudades a través del tiempo? (Varian)
;Esta variacion ocurre de forma similar? jQué
diferencia hay en la temperatura de ambas
ciudades? (Las temperaturas son mas
extremas en Chillan).
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Tras la discusion inicial, solicite a los
estudiantes que se dirijan a esta pagina

y pida que observen el grafico. Pregunte:
;Qué indica el eje vertical? (La temperatura)
;Y eleje horizontal? (Los meses del afo) ;En
qué mes se dio la temperatura mds alta y de
cudnto fue? (En enero, 31 °C) ;Y la mds baja?
(Enjulio, 13 °Q).

;Creen que fue mds fdcil identificar estas
temperaturas en el grdfico que en la tabla?
;Porqué? Se espera que los estudiantes
respondan que es mas facil identificar este
dato en el grafico, aludiendo a que, en é|,
esto se ve a simple vista.

A continuacion, pida a los estudiantes
que describan la manera en que cambian
las temperaturas en el grafico. Se espera
que se refieran a la forma del gréfico (las
alturas de las barras) para sefialar que las
temperaturas aumentan progresivamente
hasta el mes de enero, y luego vuelven

a bajar.

Pregunte: Mirando el grdfico, jentre qué
meses sucesivos se produce el mayor
aumento de temperatura? (Entre octubre
y noviembre) ;Y el mayor descenso? (Entre
marzo 'y abril) ;En qué parte del grdfico
hay que fijarse para saber cdmo cambian
las temperaturas? (En la parte superior

de las barras) ;Qué podriamos hacer con
el grdfico para observar mejor los cambios
de temperatura? Animelos a dar distintas
ideas, recordandoles que la parte superior
de las barras juega un rol clave para
visualizar los cambios.

Concuerde con los estudiantes que el
cambio de temperatura mes a mes se
visualiza mejor si conectamos los extremos
superiores de las barras con lineas.

Planes de clases

ARICA /|

La temperatura en
octubre en Chilldn y la
temperatura en junio
en Arica es la misma.

CHILLAN
CHILLAN

mds frios en Arica, pero hay
personas que van a la playa.

Temperaturas en Chilldn ¢En qué parte del grdfico

deberiamos mirar para
of o como b
Bl y o e emperou?
25 ey T
|EEEEEEEEEEEEEN T
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e BaRER:
=1 A EEEEEEN (-
151 |
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g :
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; Para comparar las
57 } temperaturas de
1 Chillan y Arica, équé

—

deberiamos considerar? |
Meses

Jul Ago Sep Oct Nov Dic Ene Feb Mar Abr May Jun

" Pensemos en un grdfico que represente mejor los cambios
de temperatura.

m Unidad 2

it

Consideraciones diddcticas

En esta actividad se propone utilizar los graficos de barras, estudiados
previamente, para introducir los graficos de lineas. Es importante notar
que en este caso el grafico de barras se usa para representar los valores
de una variable (temperatura) respecto del tiempo, y no frecuencias,
como pueden estar habituados los estudiantes.

El gréfico de barras permite comparar visualmente las diferencias de
temperaturas de un mes a otro y también la manera en que cambia la
temperatura al variar el tiempo. Cuando los estudiantes advierten que
pueden hacer eso mirando el extremo de las barras, reconocen que al
unirlas con lineas es posible obtener un grafico que describe de mejor
manera los cambios en la temperatura producto de variaciones en el
tiempo. Es decir, el comportamiento general de las temperaturas en la
ciudad de Chillan a lo largo del tiempo.



B Las partes superiores del grdfico de barras anterior se conectaron con lineas para hacer
el siguiente grdfico.

Temperaturas (°C)

!5 Un grdfico que utiliza lineas para mostrar cambios de temperaturas u otras

Temperaturas en Chilldn

T
Nov  Dic

Mar

T T T T T T T T
Jul Ago  Sep  Oct Ene  Feb Abr  May Jun  Meses

a) éQué variables estan representadas en el eje horizontal y en el eje vertical?

cantidades que varian en el tiempo se llama grdfico de lineas.

b) éCudl es la temperatura, en grados Celsius, en marzo?

c) ¢En qué mes la temperatura es de 24 °C?
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Presente el grafico de lineas de las temperaturas méximas mensuales
de Chillan. Pida a los estudiantes que observen el grafico y dirija su
atencion hacia los elementos de la grafica con preguntas como:

;Qué nos muestra este grdfico? ;Qué se representa en los ejes horizontal y
vertical? ;Como se representa la temperatura de cada mes en el grdfico?
;Como sabes donde ubicar el punto que representa la temperatura de cada
mes? ;En qué se parece y en qué se diferencia este grdfico con el de barras?
Aproveche esta discusion para familiarizar a los estudiantes con esta
graficay promueva que establezcan comparaciones para reconocer los
elementos propios de los graficos de lineas.

A continuacién, oriente la discusién hacia el analisis a través de la
pregunta: Observando el grdfico, jqué puedes decir sobre el cambio de la
temperatura de Chilldn a lo largo del afio?

Se espera que los estudiantes se refieran
alaforma de cerro o campana de la linea
para describir los ascensos y descensos de
la temperatura a lo largo de los meses del
afo. También, se espera que reconozcan
que hay bastante variacion de las
temperaturas a través del tiempo.

Pregunte: ;Cudnto varié la temperatura
entrejulioy agosto? (Aumenté 2 °C) ;Qué
parte del grdfico se debe observar para
determinar cudnto vario la temperatura
entre meses sucesivos? (Hay que observar
cudntas unidades (grados Celsius) subié o
bajo la linea entre un mes y otro) Mirando
el grdfico, jentre qué meses sucesivos se
produce el mayor aumento de temperatura?
(Entre octubre y noviembre) ;Y el mayor
descenso? (Entre marzo 'y abril) ;Te fue

mds fdcil identificar el mayor descenso y
ascenso que con el grdfico anterior?
;Porqué? ;En qué te fijaste?

Permita que los estudiantes expliquen,
con sus propias palabras, que los cambios
mas radicales pueden observarse en la
pendiente (inclinacion) de las lineas. Asi,
mientras mayor sea la inclinacion de la
linea, mas pronunciado es el cambio de
temperatura. Durante esta conversacion,
haga notar la ventaja en la visualizacion de
los datos que estos graficos nos presentan.

Sefale que los graficos de lineas se

usan para describir la manera en que
evoluciona una cantidad en el tiempo, por
ejemplo, cémo varfa la temperatura a lo
largo del afio o la poblacién de una ciudad
durante varios afos.

Recuérdeles que, al comparar los datos de
Chilldn y Arica habfan concluido que las
temperaturas variaban de manera similar
pero que en Chillan estas variaciones eran
mas pronunciadas. Pida a los estudiantes
que imaginen la forma deberia tener el
grafico de lineas de las temperaturas de
Arica considerando esta informacion.
Haga una puesta en comun donde los
estudiantes puedan compartir lo que

se imaginan.
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Desafie a los estudiantes a que construyan
el grafico de lineas de las temperaturas de
Arica sobre el gréfico de las temperaturas
de Chillan. Sugiera usar un color distinto a
rojo para diferenciar estas lineas de las del
grafico de Chillan que alli se presentan.

De ser posible, proyecte en grande el
grafico de Chillan de la pagina anterior.
Oriente la construccion del gréfico
marcando con ellos en las primeras
dos temperaturas de la tabla, haciendo
explicita la relacion de la tabla de datos
con su representacion en el grafico de
lineas. Guie a los estudiantes para que
logren identificar que cada punto debe
marcarse en la interseccion de los valores
que corresponden.

Dé un tiempo para el desarrollo de la
actividad y monitoree el trabajo individual.
Aproveche esta instancia para comprobar
que los estudiantes dibujan correctamente
cada punto en la grafica.

Luego, se sugiere hacer una breve
puesta en comun para que los
estudiantes completen el gréficoen la
pizarra, compartan las estrategias que
utilizaron para completar la actividad y
corregir en conjunto.

Hecho esto, aproveche de realizar con
ellos un analisis del grafico compuesto.
Pregunte: Al mirar ambos grdficos de

lineas, ;qué se puede decir del cambio de
temperaturas entre julio y enero? (En ambos
casos aumenta) ;Cdmo se refleja en el
grdfico el aumento de la temperatura? (Las
dos lineas van subiendo cuando las vemos
de izquierda a derecha) ;£n cudl de las dos
ciudades aumenta mds la temperatura?

(En Chilldn) ;Qué te permite identificar en
cudl ciudad aumenta mds la temperatura?
(La linea del grafico que llega mas arriba)
;Cémo son las lineas en los meses en que
disminuye la temperatura? (Van bajando
cuando las vemos de izquierda a derecha)
;Cémo sabemos en cudl de las ciudades
disminuye o aumenta mds la temperatura
entre dos meses sucesivos? (Comparando la
inclinacion de las lineas; la que esta mas
inclinada aumenta o disminuye mas).

Planes de clases

Dibujemos el grdfico de lineas de la variacién de temperatura en Arica sobre el grdfico
de Chillan de la pdgina anterior y comparemos (utiliza los datos de la pdgina 179).

a) ¢En qué mes se registrd la temperatura mds alta en cada ciudad y cudles fueron?

b) éCémo cambian las temperaturas a lo largo de los meses?
Compara las diferencias en los cambios de temperatura entre Chillan y Arica.

//\\_’

Leve  Incremento Leve Disminucion ~ Sin
incremento significativo  disminucién  significativa variacién

Podemos comparar
fdcilmente las diferencias si md ®
/3

c) ¢En qué ciudad cambia mds
la temperatura y entre qué
meses consecutivos ocurre?

d) Comentemos sobre las ventajas
de usar grdficos de lineas.

dibujamos los grdficos en
la misma cuadricula.

o ¢En qué situaciones usarias un grdfico de lineas? Explica.
A La temperatura de tu cuerpo tomada a la misma hora todos los dias.

El tipo y la cantidad de vehiculos que pasaron frente a tu colegio en un periodo
de 10 minutos.

El nimero de estudiantes en tu curso y sus frutas favoritas.
La temperatura registrada cada hora en un lugar.

Las alturas de los estudiantes de tu curso.

@ ©® @ ©

Tu altura medida en cada cumpleafios.

m Unidad 2

Tras esta discusion y puesta en comun, solicite a los estudiantes dirigirse
a esta pagina y presente la imagen con las pendientes y sus significados.
Guie la lectura de laimagen para resumir las ideas recién expuestas por
los estudiantes sobre el significado de la inclinacion de las lineas en estos
graficos. Aproveche esta instancia para reflexionar junto a los estudiantes
sobre las ventajas que tiene usar gréficos de lineas. Asegurese de que
reconozcan que permiten visualizar facilmente la manera en que cambia
una cantidad al variar el tiempo.

Luego, solicite a los estudiantes que respondan de manera individual
la seccion Ejercita.

Cierre la clase con una puesta en comun donde los estudiantes puedan
recapitular lo estudiado, destacando el uso de los gréficos de lineas
y sus ventajas.



Como dibujar un grdfico de lineas
Registro de temperatura del dia

Tiempo (horas) Temperaturas (°C)

La tabla muestra el registro de

temperaturas durante un dia. 9 a.m. 18
Dibuja un grdfico de lineas a partir de la tabla. 10 a.m. 20
11 a.m. 22
12 p.m. 23
; 1 p.m. 24
éDe cudnto en cudnto conviene
2 p.m. 24
anotar las temperaturas en el
eje vertical? 3 p.m. 23
/9
‘v“

( Cémo dibujar un grdfico de lineas

[ ] (1) En el eje horizontal, escribe cada
\ hora dejando la misma distancia
entre ellas.

(2) En el eje vertical, elige una escala
para expresar temperaturas de
hasta 24 °C.

(3) Dibuja los puntos de la tabla
que indican la temperatura de
cada hora.

\

(%) Conecta los puntos con una linea.

(5) Escribe el titulo y los nombres
para cada eje.

Temperaturas (°C)
1

T T
9 10 11 12 1 2

3 Tiempo (horas)
Mafiana Tarde

¢Cémo cambia la cantidad
de horas de luz solar en tu

. ciudad? Averigualo.
— En Punta Arenas, la cantidad de horas de luz solar \l
al dia cambian bastante a lo largo del afio.

Construye un grdfico de Iineas a partir de los datos de la tabla.

Meses Feb | Mar | Abr [May | Jun | Jul | Ago | Sep | Oct |Nov | Dic

Cantidad de
horas de luz solar

151 12| 9 7 7 70 81101214 16
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(@To]{ (V] [oX°] Unidad 2 Paginas 183 - 186

Cémo dibujar un grafico de lineas / Ideas para dibujar
graficos de lineas

Clase 5

Que los estudiantes construyan graficos de lineas determinando las
escalas pertinentes para los ejes.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Inicie la clase haciendo una recapitulacion
del trabajo de la clase anterior. Puede
recorrer con ellos las paginas referidas a
los gréficos de lineas y ponga especial
atencion en la dltima parte, donde los
estudiantes construyeron el gréfico de
lineas de las temperaturas de la ciudad

de Avrica.

Al llegar a la pagina actual, presente la
tabla de temperaturas e invitelos a que
construyan el grafico de lineas con ayuda
de las instrucciones. Antes de comenzar,
recuérdeles que la escala corresponde a
la graduacién de los valores que se deben
colocar enlos ejes. Se sugiere que utilice
el didlogo de la mascota para que piensen
cudl es la escala mas conveniente para el
eje vertical. ;Qué nimeros conviene poner?
;Porqué? ;De cudnto en cudnto?

Pida a los estudiantes que pongan
atencion al hecho de que hay dos puntos
que ya estan dibujados en el gréfico. Por lo
tanto, la escala debe considerarlos.

Después de que terminen, dibuje o
proyecte el gréfico en la pizarra y pida a
algunos estudiantes que lo completen.
Se sugiere aprovechar esta instancia
para hacer una sintesis del proceso de
construccion junto con los estudiantes.

Cierre la actividad haciendo preguntas

de analisis e interpretacion del grafico de
lineas como: ;Cémo varia la temperatura
entrelas 9de lamananay las 3 de la tarde?
;Entre qué horas consecutivas hay una
mayor variacion de temperatura? ;Entre qué
horas hay menos variacion?

A continuacion, solicite a los estudiantes
que sigan los pasos identificados

para elaborar el grafico de lineas de la
seccion Ejercita.

227
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De ser posible, proyecte la imagen del
primer grafico para facultar el trabajo que
vendra a continuacion.

Presente el contexto del problema
seflalando que se trata de un gréfico
de lineas que construyo Josefa cuando
estuvo resfriada. Pregunte: ;Cual fue
su temperatura a las 6:00? jPodemos
determinar cuanto aumento su
temperatura entre las 6:00 y las 8:00?

Se espera que los estudiantes tengan
dificultad para identificar el valor exacto
y propongan aproximaciones. Luego,
continue con la discusion y pregunte:
(Esimportante en este caso distinguir
temperaturas cuyo valor sea un nimero
decimal?, ;por qué? (En el caso de la
temperatura corporal importan las
pequenas variaciones) jEste grdfico nos
permite distinguir esos valores? (No).

De ser posible, proyecte esta vez ambos
graficos de lineas, uno al lado del otro.
Presente el segundo gréfico de lineas
indicando que también muestra la
temperatura corporal de Josefa de ese
dia. Pida a los estudiantes que comenten
qué diferencias observan en estos dos
gréficos. Pregunte: ;Comoes la escala

del eje vertical en el primer grdfico? (La
diferencia entre marcas de graduacion
esde 10°C) ;Y del segundo grdfico? (1°C)
;Desde qué valor empieza la escala del

eje vertical del primer grdfico? (0 °C) ;Y en
el sequndo grdfico? (También en 0 °C,
pero de ahi se salta a 36 °C) ;Qué creen
que indican las lineas curvas en la parte
inferior del sequndo grdfico? (Indican que la
escala se ha cortado) ;Con qué propdsito?
(Para visualizar mejor los cambios de
temperatura) ;Qué ventajas presenta

el sequndo grdfico? (Permite visualizar
cambios de temperatura que en el primer
grafico eran dificiles de detectar).

Planes de clases

Ideas para dibujar grdficos de lineas
Temperatura de Josefa

durante un dia

n Josefa dibujé un grdfico de lineas que muestra
cdmo cambié su temperatura corporal cuando 40
estuvo resfriada. '/'/.——’_\\‘
a) ¢Cudl era su temperatura, en grados 304
Celsius, a las 8 de la mafiana? o
8
E
g 20
b) Josefa decidié volver a dibujar el 3
grdfico para que fuera mas fdcil -
visualizar los cambios de temperatura. 104
¢Cudl fue su idea?
6 8 10 12 2 4 6
) ¢En cudntos grados subié su temperatura i Tiempo
. Mafiana Tarde (horas)
desde las 6 a las 8 de la mafiana?
Temperatura de Josefa
durante un dia
. . L, 394
d) éEntre qué horas cambié mas
su temperatura?
38

e) ¢Cémo cambié la temperatura
de Josefa?

Temperaturas (°C)
w
~
1

f) éCudl era la temperatura de Josefa, en 36

grados Celsius, a las 9 de la mafiana?

6 8
Mafana

ao p Ous <
¢éCudntas cuadriculas & :E msto? |
hay para 1 °C?

© 12 2 6 b T
Tarde (horas)

m Unidad 2

Pida a los estudiantes que respondan las siguientes preguntas: Mirando
el sequndo grdtfico, jcudl fue la temperatura de Josefa a las 6:007 (37,2 °C)
;Cudnto aumenté la temperatura de las 6:00 a las 8:007

(376 — 372 =04 (°C). j£n qué horas aumentd mds su temperatura?

(Entre las 8:00 y las 10:00) ;Cudnto aumentd? (0,9 °C) jCudl erala
temperatura alas 9:007 (38 °C).

Finalmente, reflexione con los estudiantes que elegir la escala apropiada
esimportante para que el grafico de lineas permita comunicar la
informacién de manera efectiva. Sefale que no siempre es facil darse
cuenta antes de hacer el gréfico sobre la eleccion de la escala adecuada,
sino que a veces uno debe cambiar la decision inicial a medida en que el
grafico se construye.



La tabla muestra la cantidad de papeles usados y reciclados en un colegio durante
12 afios sequidos.

Cantidad de papeles usados y reciclados

Afos Papeles usados (kg) Papeles reciclados (kg)

1996 3076 1577
1997 3119 1654
1998 2998 1657
1999 3062 1706
2000 3176 1833
2001 3107 1912
2002 3065 2005
2003 3093 2044
2004 3138 2151
2005 3138 2232
2006 3154 2283
2007 3130 2332

a) Dibuja un grdfico de lineas considerando una escala apropiada para
el eje vertical.

b) ¢Qué puedes concluir a partir del grafico?

Capitulo 9 q

Desafie a los estudiantes a realizar esta actividad en sus cuadernos.

Si'lo considera necesario, antes de que los estudiantes comiencen
oriente el trabajo con preguntas como: ;Qué variable se deberia escribir
el eje horizontal? ;Y en el eje vertical? ;Cudles son los conjuntos de datos que
sevan acomparar? ;Como te puedes asegurar de que esta comparacion se
establezca visualmente en el grdfico? Observa los valores que se deberian
escribiren el eje vertical, ;jconviene que la escala en el gje vertical comience
desde el 07 ;De cudnto en cudnto deberias graduar el eje vertical?

Dé tiempo para que los estudiantes desarrollen la actividad. Monitoree
el trabajo y aborde las dudas que surjan de forma individual. Mientras lo
realiza, observe silos estudiantes determinan una escala adecuada para
el eje vertical y realizan un corte en ella para comenzar, por ejemplo,
desde el 1500.

Al finalizar la actividad, realice una
puesta en comun donde los estudiantes
puedan mostrar a sus compaferos los
gréficos realizados. Considere que para
esta revision puede usar la presentacién
que se encuentra en el siguiente archivo:
@ 5B_U2_ppt4_cap9_datos

Esta presentacion les permitira realizar
paso a paso la construccion del gréfico.
Se recomienda usar el PPT en modo
presentacion.

Finalmente, habiendo sistematizado

la construccion del grafico de lineas,

se sugiere que lo analice junto a los
estudiantes. Se sugiere comparar las
variaciones en cada grupo de datos y
entre ambos, utilizando los conceptos
trabajados en el capitulo (leve variaciéon /
variacion significativa).

Para cerrar la puesta en comun, pida a los
estudiantes que establezcan conclusiones
a partir del gréfico en relacion con la
problemética del reciclaje de papeles.

Se sugiere plantear las siguientes preguntas:
/Cémo ha evolucionado la cantidad de papel
utilizado en el colegio a lo largo del tiempo?
/Cémo ha evolucionado la cantidad de papel
reciclado? ;Qué conclusiones se pueden realizar
de este andlisis?

A raiz de esta discusion, se espera que

los estudiantes no solo reconozcan la
importancia del reciclaje, sino también que
propongan iniciativas para reducir el uso
de papel.
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Invite a los estudiantes a realizar esta
seccion de Practica de la forma mas
auténoma posible.

Dé un tiempo acotado para la realizacion
de la actividad y monitoree el trabajo
individual resolviendo las dudas que surjan
de forma personal.

En la actividad 1a), los estudiantes
construyen, sobre la misma cuadricula

de base, los gréficos de lineas
correspondientes a cada grupo de datos
mostrados en las tablas. Durante el
monitoreo, corrobore que los estudiantes
diferencian con colores ambos grupos de
datos y marcan adecuadamente cada uno
de los puntos en el grafico.

En la actividad 1b), los estudiantes
analizan las variaciones en cada grupo de
datos, identificando las horas consecutivas
en las que ocurre la mayor diferencia.
Recuérdeles que se puede reconocer la
mayor diferencia identificando la linea con
mayor inclinacion.

En la actividad 1c), los estudiantes
establecen conclusiones a partir de los
datos. Promueva que los estudiantes
argumenten estas conclusiones en base a
lo que verdaderamente pueden observar
o inferir a partir del gréfico.

Se sugiere realizar un breve puesta

en comun para revisar y compartir las
respuestas. Promueva en especial que
desarrollen sus argumentos a la hora de
plantear al curso sus propias conclusiones.

Planes de clases

| Practica_

“ La siguiente tabla muestra los registros de las longitudes de las sombras
de una vara de 10 cm tomadas en junio y diciembre.

Longitud de la sombra (21 de diciembre)

15:00

Tiempo (horas) 8:00 | 9:00 |10:00{ 11:0012:00|13:00| 14:00
Longitud de la sombra (cm) IS 28 | 20 | 172 | 16 | 18 | 23

36

Longitud de la sombra (21 de junio)

15:00

Tiempo (horas) 8:00 | 9:00 | 10:00| 11:00 | 12:00|13:00| 14:00
Longitud de la sombra (cm) M 8 5 3 2 4 6

a) Construye los grdficos de lineas para visualizar los datos de ambas tablas.
b) ¢&Entre qué horas consecutivas se produce la mayor diferencia?

c) ¢éQué se puede concluir a partir del grdfico?

Longitud de la sombra

Longitud de la sombra (cm)
3
1

8 9 10 11 12 13 14 15 Ti;mpo(horas)

@ Unidad 2




o El grdfico muestra el nimero de asistentes al museo en una semana.

Asistentes al museo en una semana

300

200

Personas (cantidad)

100

T
lunes martes  miércoles  jueves  viernes Dias

a) éCudntas personas en total asistieron al museo en la semana?
b) ¢En cudntas personas aumentd la asistencia del miércoles al viernes?
c) ¢Qué puede significar que no haya una barra para el dia jueves?

La tabla muestra cémo la temperatura cambia.
Dibuja un grdfico de lineas con los datos de la tabla.

Temperatura de un dia

Tiempo (horas) Temperaturas (°C) 4 Temperatura de un dia

9 am. 3

10 a.m. 4

1 :: 6 g[:]

12 p.m. 7 g

Tom Tl =)

2 p.m. 10 §

3z: 10 LN

Fom .
Som REREAREER

Capitulo 9 q

Capitulo 9 Unidad 2 Paginas 187 - 188

Clase 6 Ejercicios / Problemas

Que los estudiantes practiquen los temas estudiados relativos a tablas

de doble entrada, asi como graficos de barras y lineas.

Habilidades

Representar / Argumentar y comunicar.

Invite a los estudiantes a resolver en
forma auténoma las actividades de

la pagina 187. Pidales que realicen las
actividades en orden.

En la actividad 1, los estudiantes analizan
e interpretan un gréfico de barras.

En la actividad 1a), responden sobre la
cantidad de asistentes al museo en una
semana. Se espera que identifiquen el
numero de asistentes cada dia y luego
sumen los numeros.

En la actividad 1b), determinan el
aumento de asistentes entre dos dias.

En la actividad 1c), los estudiantes
interpretan informacion del gréfico relativa
ala cantidad de asistentes de un dfa

en particular.

En la actividad 2, los estudiantes
construyen un grafico de lineas a partir
de los datos de una tabla. Para ello,
determinan una escala adecuada para el
eje vertical.

Haga una puesta en comun para compartir
y revisar los resultados.

Capitulo 9 231




Invite a los estudiantes a resolver en forma
autonoma las actividades de la pagina 188.
Pidales que realicen las actividades

en orden.

En la actividad 1a), los estudiantes
construyen una tabla de doble entrada a
partir de los datos entregados en 2 tablas
distintas. Permita todas las combinaciones
posibles (curso - lugar; curso - tipo de
lesion; lugar - tipo de lesion).

En la actividad 1b), los estudiantes
construyen 2 graficos de barras distintos a
partir de los datos ya presentados. Ponga
especial atencién a que los estudiantes
puedan describir qué es lo que pueden
observar en cada uno de sus graficos.

En la actividad 2, los estudiantes analizan
2 gréficos de lineas relacionados, ya que
en ambos se representan los mismos
datos, solo que el segundo utiliza una
escala diferente y presenta un corte en

el eje vertical para poder visualizar

mejor los cambios.

En la actividad 2a), los estudiantes
identifican los valores que se deberian
escribir en el eje vertical.

En la actividad 2b), los estudiantes
identifican la diferencia entre ambos
graficos (valor de la escalay corte en el
eje vertical).

En la actividad 2c¢), los estudiantes
identifican entre qué meses consecutivos
ocurre una mayor variacion.

Una vez que los estudiantes hayan
realizado todos las actividades, se sugiere
realizar una puesta en comun para
revisarlas.

Si'es posible, aproveche esta secciéon

(y la de la pagina anterior) para cerrar lo
trabajado en el capitulo completo. Se
sugiere que pueda recapitular con ellos el
proceso del trabajo estadistico completo,
vinculdndolo a la posibilidad que nos
brinda de investigar y comprender méas
sobre un tema. En esta sintesis, haga un
énfasis en lo trabajado en este capitulo:
la organizacion de los datos en tablas

de doble entrada, y en el andlisis e

Planes de clases

G @ La siguiente tabla es un registro de los estudiantes que se lesionaron en la escuela.

a) Construye una sola tabla que muestre el tipo de lesiones y los lugares
en que ocurrieron.

b) Construye dos grdficos de barras y explica qué es lo que permiten observar.

Estudiantes que sufrieron lesiones

Curso Lugares  Tipo de lesién Curso Lugares  Tipo de lesién
G Cancha Rasqufio 5 Sala de clases Corte
6° Cancha Dedo torcido He Cancha Herida
5° Gimnasio Rasqufio 2° Cancha Corte
1° Gimnasio Rasgufio 3° Escalera Herida
5° Sala de clases Rasgufio 5° Pasillo Herida
Sk Cancha Fractura e Gimnasio Esquince
5° Pasillo Herida 5° Sala de clases Corte
1° Sala de clases Rasquiio 2° Gimnasio Rasqufio
ER Gimnasio Rasquiio 6° Cancha Rasquiio
6° Gimnasio Esquince 3° Gimnasio Herida

El grdfico de la izquierda muestra cémo cambié la masa corporal de Antonio durante 8 meses.
Volvié a dibujar el grdfico a la derecha para hacer mas fdcil su lectura.

Masa corporal de

Masa corporal de Antonio durante 8 meses

Antonio durante 8 meses
04 SRR
2 ®
$20- 3
3 s
2 ©f
= 10
e o ]
456 78 91011 Mes 456 78 91011 Mes

a) éQué valores van en (A), ®), © y @7

b) ¢En qué se diferencia el segundo grdfico del primero?

c) {Entre qué meses consecutivos su masa aument6 mds?

18 Unidad 2

interpretacion de las gréficas para establecer conclusiones basadas
en evidencia. En especial, en las posibilidades de analisis que se nos
presentan con los graficos de lineas.

Aproveche esta instancia para que los estudiantes puedan explicar con
sus propias palabras lo aprendido, asi como las dificultades a las que se
enfrentaron a lo largo del capitulo y sus estrategias para resolverlas.



Sintesis

Cierre de unidad | Unidad 2 | Pagina 189 - 192

Numeros decimales N

Clase 1 Sintesis / Repaso
10 veces 2.10
10 1 %0' % 10 veces 13 ! 4 100 e
| S
Urdlzifn?fs el Unidad q . :
2 7 3 g 5| deemapane (570, D10 Que las y los estudiantes reconozcan los
) R 1100 .
decmapare () 0" temas fundamentales aprendidos en los
N capftulos de la unidad.
4 )
¢Cudntos palitos hay en la figura x si se contintia el mismo patrén de formacion? ™
Habilidad
I I I I I I I I I Argumentar y comunicar.
Figura 1 Figura 2 Figura 3
En 1o figura x hay 1+ 3 palto,
L fig y P )
e N Invite a los estudiantes a recordar los temas
2 % - % + ; + % Es decir, 2 % - ? % - % —» Fracciones equivalentes abordados en cada capitulo de la unidad.

Destine un tiempo para que puedan leer
y recordar los contenidos aprendidos.

-3 Y
PN S, N Oriente el trabajo de sintesis con
. 8

Amplificando y simplificando se obtienen fracciones equivalentes.

N 7o j - % preguntas como:
.2 i
\'3/ ~ “'/ (Qué temas estudiamos?
Amplificacién Simplificacién N4 Lo s
\ :f (Qué les gustd mds?
6 | Datos JEn qué tema tuvieron mds dificultades?
Tablas Gréficos de barras Gréficos de lineas /Qué temas podriamos reforzar?
Partic‘ilpt::etses o Participantes en
Participantes en los talleres u mN gy ol Se sugiere pedirles a algunos que
Tato o | e | cenoare | Totel . i expliquen las ideas que se muestran en
Deportivos ki 16 30 20 2w It
Artisticos 10 10 20 '%; 1 %n Cada CapItU|O'
Cientificos 12 10 22 3 : EEER S
Otros 8 10 18 z | RRRRRRAR
: N
T8 8 5 B Tl £ 5 2
€t g £ 6 =8
¢ 23 oo
\ s < J
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Que las y los estudiantes refuercen temas
fundamentales estudiados en los capitulos
de la unidad.

Habilidades

Representar / Resolver problemas.

Invite a los estudiantes a realizar en forma
auténoma los ejercicios de la secciéon
Repaso. Pidales que lean atentamente los
enunciados de los ejercicios en orden antes
de comenzar a resolverlos.

Haga énfasis en que en esta pagina los
gjercicios planteados son esencialmente
de ndmeros y operatoria. Dé un tiempo
para que realicen los ejercicios y luego
realice una puesta en comun para verificar
las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en estas
paginas la actividad matematica propuesta
para cada ejercicio:

En el ejercicio 1, deben escribir el nimero
decimal que corresponde a la descripcion.

En el ejercicio 2, deben escribir el nimero
que se obtiene al multiplicar cada uno de
los nimeros indicados por 100. Observe

si hacen la multiplicacién o si aplican la
propiedad que, en este caso, pueden
desplazar la coma dos lugares a la derecha.

En el ejercicio 3, deben encontrar la
décima parte de cada ndmero decimal. Al
igual que en el ejercicio anterior, observe

si los estudiantes dividen o aplican la
propiedad para desplazar la coma un lugar
hacia la izquierda.

En el ejercicio 4, deben identificar y
escribir los niimeros decimales solicitados
en el enunciado.

Planes de clases

a Escribe los nimeros.

a) 6 grupos de 1, 5 grupos de 0,1 y 7 grupos de 0,01.
b) 7 grupos de 0,1 y 5 grupos de 0,01.

e Multiplica los siguientes nimeros por 100.

a) 4,56 b) 301,3 c) 045 d) 0,01
e Encuentra % de los siguientes nimeros.
a) 51,2 b) 101,2 c) 4357 d) 45

o Usando la coma decimal y todos los digitos 3, 4, 6 y 8 solo una vez, escribe.
a) El numero menor.

b) El nimero mds cercano a 5.

e Calcula.

a) 3,56 +4,12
b) 2,1 +0,35

) 7,25-35
d) 6-321

Para seleccionar a los nifios que participardan en un torneo de carreras de relevo, se hizo
una prueba de velocidad.
Los cuatro nifios con los mejores tiempos, conformardn el equipo.

Registro de tiempo de 50 m planos

Nifio(a) Tiempo (s) | Nifio(a) Tiempo (s) | Nifio(a) Tlempo (s) | Nifio(a) Tiempo (s)

Pablo 7,51 Claudia 7,09 Felipe Julieta 7,09
Pamela 7,71 Daniel 7,2 Romina 7,6 Lucia 7,01
Ignacio 6,73 Gabriela 6,78 Antonio 71 Diego 7,12

a) ¢Qué nifos fueron seleccionados para conformar el equipo?

b) Considerando los tiempos que obtuvieron en la prueba,

{qué tiempo podria obtener el equipo en el torneo?
m Unidad 2

En el ejercicio 5, deben calcular las adiciones y sustracciones de los
numeros decimales indicados.

En el ejercicio 6, deben identificar los nimeros menores entre los datos
obtenidos, y luego realizar la adicion correspondiente de sus tiempos
para estimar el tiempo total que demorarian en una prueba de relevo de
200 m planos.



e Observa la siguiente secuencia y responde.

Figura 1

a) ¢éCudntos cuadrados tiene la Figura 3 si se contintia el mismo patrén de formacion?

b) éCudntos cuadrados tiene la Figura x si se continta el mismo patrén de formacién?

9 Escribe las fracciones impropias como niimeros mixtos o naturales y los nimeros mixtos

como fracciones impropias.

a) 1

ol

|

b)

N
==

N

<)

£
e}

=
_

o Escribe tres fracciones equivalentes para cada fraccién.

BBE

SR

b)

Figura 2

5
d 42
6

e) 3

=

b
12

N
clw
I

©o|-=

Haga énfasis en que en esta pagina los
ejercicios planteados son esencialmente
sobre patrones y sobre fracciones. Dé un
tiempo para que realicen los ejercicios y
luego realice una puesta en comun para
verificar las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en
estas paginas la actividad matemdtica
propuesta para cada ejercicio:

En el ejercicio 7a), deben describir y
dibujar la figura 3 siguiendo la légica del
patrén indicado, y en el ejercicio 7b),
deben identificar la frase matematica
que permite encontrar la cantidad de
cuadrados correspondiente a la figura x.

En el ejercicio 8, los estudiantes deberan
aplicar el procedimiento para escribir
fracciones impropias como nuimeros
mixtos, y viceversa.

En el ejercicio 9, deben escribir tres
fracciones equivalentes a cada una de
las fracciones indicadas.

Repaso
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Haga énfasis en que en esta pagina los
ejercicios planteados son esencialmente
sobre fracciones y sobre construccién de
gréficos. Dé un tiempo para que realicen
los ejercicios y luego realice una puesta en
comun para verificar las respuestas.

Considere para gestionar el trabajo en estas
pdaginas la actividad matemdtica propuesta
para cada ejercicio:

En el ejercicio 10, deben indicar cudl
de las fracciones dadas es mayor y cudl
es menor, escribiendo el signo < 0 >
segun corresponda.

En el ejercicio 11, deben simplificar las
fracciones dadas, hasta que puedan
encontrar la fraccion irreductible en
cada caso.

En el ejercicio 12, deben resolver un
problema que involucra cantidades
fraccionarias. Observe los procedimientos
que utilicen los estudiantes y pidales que
los compartan con sus companeros.

En el ejercicio 13, deben construir graficos
a partir de la informacion presentada en

la tabla, decidiendo cudl es el grafico mas
adecuado para cada caso. En el gjercicio

a), como se trata de mostrar la cantidad de
participantes por taller, es mas adecuado
el grafico de barras; en el gjercicio b), como
se quiere mostrar cdmo varian los valores,
serfa méas adecuado un gréfico de lineas.

Planes de clases

@ Compara usando > o <.

"$O0%
b)%O%

m Encuentra la fraccién irreductible en cada caso.

D 8 _
30

b) 84 _
19

d) 25

d)

@ Para hacer un completo se utiliza % de una palta. Se hardn 72 completos.

a) ¢Cudntas paltas se necesitan?

b) Si una palta masa % kg aproximadamente, écudntos kilogramos se necesitan?

@ La siguiente tabla muestra el nimero de participantes que asistieron a talleres
durante el primer semestre, el sequndo semestre y el verano.

Participantes en los talleres

it er do
Taller —_ semLstre serr%estre Verano
Deportivos L] 16 20
Artisticos 10 10 10
Cientificos 12 10 4
Otros 8 10 6

a) Sise quiere representar la cantidad de participantes en cada taller durante el
primer semestre, {es mejor hacerlo con un grdfico de barras o uno de lineas?

Haz el grdfico.

b) Si se quiere mostrar cémo varié la cantidad de participantes en los talleres
cientificos durante el afio, éconviene utilizar un grdfico de barras o uno de lineas?

p Unidad 2




Aventura Matematica

El cambio climdtico se debe
principalmente a las emisiones de
gases de efecto invernadero.

Estos gases presentes en la atmésfera
capturan energia y calientan la
superficie del planeta.

Olas de calor en Chile

k3

Aventura Matemadtica

Cierre de unidad Paginas 193 - 195

Clase 1 Aventura Matematica

Que lasy los estudiantes apliquen lo aprendido sobre interpretacion
de tablas y graficos, en un contexto asociado a olas de calor e
incendios forestales.

Habilidad

Resolver problemas.

Para comenzar la presentacion de esta
aventura matematica proyecte esta
pagina a todo el curso. Pida a los
estudiantes que lean el parrafo inicial
donde se exponen algunas nociones
sobre la tematica a estudiar.

Para incentivar la participacion y motivar
el estudio de las actividades, pregunteles:
;Qué saben del calentamiento global? ;Qué
efectos provoca? ;Qué podemos hacer para
aminorar sus efectos?

5° basico
Ciencias naturales
OA 14

Investigar y explicar efectos positivos
y negativos de la actividad humana
en los océanos, lagos, rios, glaciares,
entre otros, proponiendo acciones de
proteccion de las reservas hidricas en
Chile y comunicando sus resultados.

Aventura Matemdtica

237




En la actividad 1: Olas de calor en Chile,
dé un tiempo para que los estudiantes
lean el enunciado. Incentive a la reflexion
e interpretacion de la informacién con
preguntas como: ;Han vivido olas de calor?
¢En qué estacion del afio han ocurrido?
;Qué les ha pasado? ;Cémo se han cuidado?
;Qué efectos tienen las olas de calor? ;En qué
zonas de Chile hay mds olas de calor?

En la actividad 1, deben leer e
interpretar los datos presentados en
las graficas, expresando las inferencias
correspondientes a dos localidades
diferentes del pais.

En la actividad 2, deben leer e interpretar
los datos dados en las gréaficas indicadas,
comparando dichos datos en una sola
localidad. En Chillédn, en el verano del
2021-2022, hubo mas de 9 olas de calor.
Hasta diciembre del 2022 se registraron 2
olas de calor (Es posible que haya habido
mas olas de calor ya que falté contabilizar
desde enero a marzo del 2023). Asi, la
diferencia entre las olas de calor es de
por lo menos 7.

En la actividad 3, deben leer e interpretar
los datos dados en las gréficas indicadas,
detallando inferencias sobre el aumento
de las olas de calor a partir de dichos datos
en una sola localidad.

238 Planes de clases

) Olas de calor en Chile )

Una ola de calor ocurre cuando las temperaturas maximas diarias

superan, al menos por 3 dias consecutivos, ciertos

valores histéricos dependiendo de cada localidad. Las olas de calor influyen

en la frecuencia de
Las olas de calor han aumentado durante el dltimo siglo incendios forestales.

de manera significativa debido al aumento de la

temperatura global.

El siguiente mapa muestra la cantidad de olas de calor en Chile
entre noviembre de 2021 hasta marzo de 2022 y el grdfico de ?
barras muestra la cantidad de olas de calor entre noviembre y b
diciembre de 2022. /

Cantidad de olas de calor . .
periodo 2021 - 2022. Chile Cantidad de olas de calor a fines de 2022. Chile

Cantidad de
olas de calor

Santo Domingo
Conoepclén‘ llén é‘ E’ g_ .% :;T g g
w g § ) S < =
§ 4 g > 2 g 3
< S 5 2
Numero olas Localidad de Chile s 2
Puerto Montt de calor
Futaleuf( ®1a2
Alto Palena
Puerto: Ayl i ®3a4
'Chile Chico . Sab
Cochrane . 7a8 . z .z
Q.9 éQué informacién puedes obtener sobre las olas de calor
en Calama?, éy en Punta Arenas?
J’“"TS e Al menos, écudntas olas de calor de diferencia se
(puerto Williams registraron en Chillan entre estos dos periodos?

éQué puedes decir del aumento de las olas de calor de

Reporte Evolucién del Clima 2022. un periodo a otro en Puerto Williams?
Direccién Meteorolégica de Chile.
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) Los incendios forestales

Los incendios forestales de la temporada 2022 - 2023, han alcanzado las

430000 hectdreas, segun los datos de Conaf, transformdndose en una de las mds
devastadoras de los ultimos afios, solo superada por la temporada 2016 - 2017

cuando el fuego arrasé con 570000 hectdreas.
s SUPERFICIE AFECTADA (ha)
— N°INCENDIOS

600000

Incendios Forestales en Chile

500000

400 000

300000

N° incendios

Hectdreas

200000

100 000

Fuente: Conaf

¢Qué conclusién obtienes acerca del nimero de incendios a lo
largo del tiempo?

¢En qué afios ha habido la mayor y menor cantidad de
incendios forestales?
¢Cudntos incendios ha habido en cada caso? \

o ¢En qué afios ha habido la mayor y menor cantidad de m
superficies afectadas? N

¢Cudntas hectdreas han sido afectadas?

se consideran siempre

éPor qué crees que ’
periodos de dos afios?

¢Hay relacién entre la cantidad de incendios y la cantidad
de superficies afectadas? Justifica.

Las altas temperaturas, los fuertes vientos y la baja humedad fueron claves en la
expansion de los incendios forestales que vivié Chile durante el verano del 2023.

Aventura Matematica

Gestion

En la actividad 2, se presenta un gréfico de lineas que describe la
evolucion del nimero de incendios forestales en Chile desde el afo

2000 hasta el 2023. Simultdaneamente, en el mismo grafico, se presenta

un grafico de barras que muestra las hectéreas afectadas durante el
mismo periodo.

Anime a los estudiantes a leer detenidamente la informacion
proporcionada y a analizar los graficos. Posteriormente, realice una

puesta en comun para asegurar que hayan comprendido de manera

adecuada la informacion presentada.

En la actividad 1, deben analizar el
comportamiento general del nimero de
incendios a lo largo del tiempo. Se espera
que indiquen que la tendencia

es al aumento.

En la actividad 2, deben indicar los afios
en los cuales se presenta la mayor y la
menor cantidad de incendios forestales.
Ademas, indican aproximadamente el
numero de incendios en cada caso.

En la actividad 3, deben indicar los anos
en los cuales ha habido la mayor y menor
cantidad de hectéareas afectadas. Ademas,
indican aproximadamente las hectdreas
afectadas en cada caso.

En la actividad 4, deben justificar si
consideran que existe una relacion entre
el nimero de incendios vy las hectéreas
afectadas. Considere que a partir de estos
datos no se puede asumir que hay una
relacion directa. Por ejemplo, el afio en que
hubo una mayor cantidad de superficie
afectada corresponde a uno de los afos
en que hubo menos incendios. Se sugiere
entonces que concluyen que en un afio
puede haber menos incendios pero
algunos muy internos y pueden afectar
una gran cantidad de superficie.

Para finalizar la aventura matematica,
anime a los estudiantes a compartir sus
reflexiones sobre el calentamiento global
y su incidencia en la ocurrencia de olas
de calor, y en el aumento en el nimero
de incendios.

/Qué sucede con la flora y fauna de una
localidad cuando hay incendios? ;Qué
podemos hacer para evitar incendios?
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Capitulo 6: Nimeros decimales

a Encuentra el namero:

a) ¢Qué numero va en el recuadro?

- 10 - 100 205,3

b) éQué nuimero se multiplicé por 100, luego se calculé su décima parte y se convirtié
en 48,67

c) ¢éDe qué numero se calculé su décima parte, luego su centésima parte y se convirtié
en 0,198?
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Actividades complementarias

o Encuentra el nimero:

a)

b)

)

Actividades complementarias - Unidad 2

5° Bésico - Unidad 2

Capl'tulo 6: Numeros decimales

¢Qué numero va en el recuadro?

¢Qué numero se multiplicé por 100, luego se calculé su décima parte y se convirtié
en 48,67

205,3

4,86-100: 10 =486
Respuesta: 4,86

¢De qué niimero se calculé su décima parte, luego su centésima parte y se convirtié
en 0,198?

198 : 10 : 100 = 0,198
Respuesta: 198

Material imprimible

Invite a sus estudiantes a realizar en forma autdbnoma la actividad
complementaria. Esta es una actividad que permite a los estudiantes
aplicar lo que han aprendido en el capitulo. Permitales que discutany
justifiguen sus conclusiones.

En la actividad 1, determinan el nimero incégnito. Si es necesario,
apoye a los estudiantes para que reconozcan que es Util comenzar a
abordar el problema de atras hacia adelante, haciendo las operaciones
inversas, con la idea de deshacer los célculos que ya se hicieron.

En la actividad 1a), deben aplicar la operacién inversa, es decir, calcular
la centésima parte de 205,3 y para ello deben desplazar el patron
numeérico 2 posiciones a la derecha (la coma se mueve 2 posiciones
hacia la izquierda), pues se busca un nimero menor que 205,3,
obteniendo 2,053.

Luego, el nimero se multiplicé por 10.
Para esto se deben considerar 2,053 y
calcular su décima parte, es decir, 0,2053,
ya que se desplaza el patron numérico
una posicion hacia la derecha (la coma de
desplaza una posicion hacia la izquierda).

En la actividad 1b), pueden comenzar
por: se calculd la décima parte del niumero
y quedd en 48,6, aplicando la operacion
inversa, es decir, calcular 10 - 48,6, por

lo que desplazan el patron numérico
una posicion hacia la izquierda (la coma
se desplaza una posicién a la derecha),
obteniendo 486 y luego, como se
multiplicé el nimero por 100 deben
dividir por 100, obteniendo 4,86.

En la actividad 1c), si siguen la misma
estrategia de comenzar de atras para
adelante, en primer lugar calculan 100 -
0,198, quedando 19,8, luego,10 - 19,8, por
lo que el nUmero buscado es 198.

Actividad complementaria - Unidad 1
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Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 2

Capitulo 7: Patrones

Lee con atencién y luego responde las preguntas.
Elisa hace pasteles y a cada uno le pone 3 cerezas.

[
a) Completa la tabla, identificando las cantidades 5

que cambian juntas en esta situacién.

b) Si Elisa hace 7 pasteles, {cudntas cerezas necesita?

c) Escribe la expresién algebraica que permita encontrar la cantidad de cerezas para una
cantidad x de pasteles.

d) ¢Cudntas cerezas debe comprar para 18 pasteles?

e) ¢Cudntas cerezas debe comprar para 25 pasteles?

f) Elisa ha comprado 72 cerezas. {Cudntos pasteles hara?
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Actividades complementarias

a)

b)

)

d)

e)

Lee con atencién y luego responde las preguntas.
Elisa hace pasteles y a cada uno le pone 3 cerezas.

Actividades complementarias - Unidad 2

5° Bésico - Unidad 2

Capitulo 7: Patrones

Completa la tabla, identificando las cantidades
que cambian juntas en esta situacion.

P
-/l
3

12
15

G| FlW[N]| —

Si Elisa hace 7 pasteles, écudntas cerezas necesita?
Necesita 21 cerezas.

Escribe la expresion algebraica que permita encontrar la cantidad de cerezas para
una cantidad x de pasteles.

x-3

¢Cudntas cerezas debe comprar para 18 pasteles?

Necesita 54 cerezas.

¢Cudntas cerezas debe comprar para 25 pasteles?

Necesita 75 cerezas.

Elisa ha comprado 72 cerezas. {Cudntos pasteles hard?

Hard 24 pasteles.

Material imprimible

En la actividad 1, se espera que los estudiantes puedan reconocer la
relacién entre la cantidad de cerezas y la cantidad de postres. Invite a
los estudiantes a realizar las actividades autbnomamente.

Para la actividad 1a), se espera que puedan completar la tabla sin
mayores dificultades. Monitoree si en la primera columna escribe la
cantidad de pasteles y en la segunda, la cantidad de cerezas.

En la actividad 1c), se espera que concluyan que la cantidad de

postres, x, multiplicado por 3 permite encontrar la cantidad de cerezas.

Revise que las expresiones algebraicas que los estudiantes obtengan
sean las correctas.

Para las actividades 1d) y 1e), se espera que los estudiantes utilicen
la expresion algebraica encontrada en la actividad 1c) y que
reemplacen en ella los valores correspondientes a la cantidad de
pasteles de cada pregunta.

Para la actividad 1f), se sugiere leer
conjuntamente de manera que los
estudiantes puedan comprender que lo
que se pide determinar es la cantidad
de pasteles y no de cerezas como en

las actividades anteriores. Procure

estar atento a las respuestas que den
los estudiantes ya que igualmente, es
probable que confundan las variables
y que respondan que por 72 cerezas se
hardn 216 pasteles cuando en realidad la
respuesta correcta es 24.

Considera también que para resolver este
problema, puede recurrir a una ecuacion.

Actividad complementaria - Unidad 1
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Capitulo 8: Fracciones

a Expresa el volumen de liquido utilizando nimeros decimales y niimeros mixtos.

Nuamero decimal: L.

Ndmero mixto: L.
) 1L 1L

Numero decimal: L.

Numero mixto: L.

e Pinta la cantidad de liquido necesaria para obtener 2,8 L.

A

1L
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Capitulo 8: Fracciones

a Expresa el volumen de liquido utilizando nimeros decimales y niimeros mixtos.

Numero decimal:
. . 24
Nimero mixto: 2 <00 L.
1L

Numero decimal: L.

7
Numero mixto: 3 00 L.

9 Pinta la cantidad de liquido necesaria para obtener 2,8 L.

1L 1L

Actividades complementarias - Unidad 2 Material imprimible

Invite a realizar esta actividad al término
del capitulo.

En la actividad 1, los estudiantes
observan los recipientes y reconocen que
en a) hay 2 litros y 24 centilitros por lo
tantohay 2,24 L o255 1 L En b) hay 3 litros
y7 centllltros, por lo tanto hay 3,07 L

0318y

En la actividad 2 ,|os estudiantes
reconocen gue pintan 2 recipientes
completos y 8 partes del tercero.

Actividad complementaria - Unidad 1
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Actividades complementarias 5° Bdsico - Unidad 2

Capitulo 9: Datos

A continuacién, se muestra un grdfico de lineas que muestra la evolucién del porcentaje
de participacién electoral en Chile desde 2012 al 2021. Las elecciones con la letra M
corresponden a elecciones municipales, las con las letras V a las presidenciales y

la letra P al plebiscito.

Participacion electoral en Chile por tramo etario, elecciones 2012 - 2021.
100

75

Tramos etarios

- 650+

\// A 5564

50 -m- 45-54
\ =+ 35-44
A 25-34

18-24

Participacion (%)

25

FUENTE: Elaboracién propia de CEP
basada en datos del Servel.

2012-M 2013-1V  2013-2V 2016-M  2017-1V  2017-2V  2020-P  2021-M  2021-1V  2021-2V
Eleccion

a) En general, équé tramo etario es el que tiene un mayor porcentaje de participacién
electoral? éCémo lo supiste?

b) Entre la sequnda vuelta del 2017 y las elecciones del 2020, équé grupo etario tuvo una
mayor variaciéon? éCémo lo supiste?

c) Describe la variacién del porcentaje de participacién electoral a lo largo del tiempo
en todos los tramos etarios.

¢A qué crees que se deben estas variaciones?

En la asignatura de Ciencias Naturales, Javiera queria organizar la informacién
que tenia sobre los tejidos en una sola tabla.

Construge una sola tabla que resuma lo que aprendié sobre los tejidos.

Tejido 6seo Tejido sanguineo Tejido nervioso
Tipo de . Tipo de Eritrocitos Tipo de
,p Osteocitos P . Y P Neuronas
células células Leucocitos células
Ubicacion Huesos Ubicacién Sangre Ubicacion Nervios
» Soporte . Transporte . Transmision de
Funcién P ,,9 Funcién P ; Funcién . o
proteccion de sustancias informacion
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A continuacién, se muestra un grdfico de lineas que muestra la evolucién del porcentaje
de participacion electoral en Chile desde 2012 al 2021. Las elecciones con la letra M
corresponden a elecciones municipales, las con las letras V a las presidenciales y

la letra P al plebiscito.

a)

b)

)

2

Capitulo 9: Datos

Participacion electoral en Chile por tramo etario, elecciones 2012 - 2021.
100

Tramos etarios
- 650+
A 5564
= 4554

+ 3544
2534
18-24

Participacion (%)
g

FUENTE: Elaboracién propia de CEP

o basada en datos del Servel.

2012-M 20131V 2013-2V 2016-M  2017-1V 2017-2V 2020-P  2021-M  2021-1V  2021-2V
Eleccion

En general, équé tramo etario es el que tiene un mayor porcentaje de participacion
electoral? éCémo lo supiste?

De 55 a 64 afios, ya que su linea estd casi siempre por encima de las otras.

Entre la segunda vuelta del 2017 y las elecciones del 2020, équé grupo etario tuvo una
mayor variacién? éCémo lo supiste?

De 18 a 24 aflos, ya que es la linea con mayor grado de inclinacién. A

Describe la variacién del porcentaje de participacion electoral a lo largo del tiempo

en todos los tramos etarios.

¢A qué crees que se deben estas variaciones?

En todos los rangos etarios, se observa que las elecciones municipales tienen menor
porcentaje de participacién. Ademds, en las elecciones del 2020, los grupos de mayor
edad disminuyeron su participacién probablemente por la pandemia.

En la asignatura de Ciencias Naturales, Javiera queria organizar la informacién

que tenia sobre los tejidos en una sola tabla.
Construye una sola tabla que resuma lo que aprendié sobre los tejidos.
Tejido Caract. Tipo de células | Ubicacién Funcién
Tejido éseo Osteocitos Huesos Soporte y proteccién
. . Eritrocit .
Tejido sanguineo ocitos y Sangre Transporte de sustancias
Leucocitos
Tejido nervioso Neuronas Nervios | Transmisién de informacién
Actividades complementarias - Unidad 2 Material imprimible

Pida a los estudiantes que realicen la actividad en orden y de forma
autbnoma.

En la actividad 1, los estudiantes responden preguntas de interpretacion
sobre los gréficos de lineas presentados.

En la actividad 1a), se espera que reconozcan que el grupo etario entre
55y 64 afos es el que sostiene el mayor porcentaje de participacion
electoral a lo largo del tiempo.

En la actividad 1b), se espera que reconozcan que el grupo etario
entre 18'y 24 es el que tuvo una mayor variacion, seguido de los grupos
entre 25y 34y entre 65 0 mas.

En la actividad 1c), se espera que describan las variaciones de cada
grupo en el tiempo. Se espera que identifiquen que, en el Ultimo afo
registrado, se evidencia un aumento en la participacion de todos

los grupos etarios. En especial, ponga atencion a las razones que

puedan dar por las cuales ocurren estos
cambios. Se espera que puedan aludir a la
pandemia, la situacion politica del pais o el
cambio hacia el voto obligatorio.

En la actividad 2, los estudiantes
construyen en sus cuadernos una tabla de
doble entrada para resumir la informacion
sobre ciertos tejidos que aparece en

3 tablas diferentes. Se espera que
identifiguen que una de las variables de la
tabla es tipo de tejido mientras que la otra
son las caracteristicas de cada una.

Una vez que se ha completado la
realizacion de las actividades, se sugiere
que realice una puesta en comun donde
los estudiantes puedan comunicar sus
respuestas y revisar los resultados.
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Evaluacidon 5° Basico - Unidad 2

Nombre: Fecha: / /

c Escribe los siguientes nimeros decimales en la tabla de valor posicional:

a) 56,73 b) 5,673

1 1
(N0le[oN 100 10 1 200 | 17000

Completa.
@ comp

a) 6781

o o e

e Ordena los siguientes nimeros de menor a mayor:

0,5 0,12 0,012 51

g

menor mayor

0 Escribe los nimeros que indica cada { en la recta numérica.

1,23 1,24 1,25
b b b b b b b e g,

f f t

]
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e Calcula.

a) 10,7 + 1,031 b) 1,125 - 0,875

Ana compré 2,5 kg de peras y 1,125 kg de manzanas.
¢Cudntos kilogramos de fruta compré en total?

e Observa la secuencia:

o KKK

Figura 1 Figura 2 Figura 3

a) Completa la tabla.

1
2

3

N V0 2 Vi VAV Va SR VAVaVaNI

b) éCudntos cuadrados tiene la figura 100?

c) Escribe una expresién algebraica para determinar el nimero de cuadritos

de cualquier figura.

Material imprimible Evaluacién - Unidad 2 249




e Compara usando los simbolos >, < o =.

6 3 3 5 2 3
°)s©4 b)5©7 C)EQE

0 Encuentra la fraccién irreductible de:

12 18
a) 20 b) 30

@ Encuentra tres fracciones equivalentes a % Escribelas.

m Encierra las fracciones mayores que 1 (impropias).

N
w|-E
00|
|00
r|lw
N w

{Cudntos litros de leche hay?
Representa con nimero mixto y con una fraccién.

1L 1L 1L

HGQDDL=DL

@ Paula compré 13_0 kg de almendras y 0,2 kg de nueces.

éDe cudl fruto compré mds kilogramos? Explica tu respuesta.
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La siguiente tabla muestra el nimero de personas que cada afo se ha inscrito en
cursos de idioma.

Idioma Inglés Francés | Portugués Chino’ Aleman
mandarin
14 7 5 13 6
13 ) Y 10 7
15 6 6 12 7
13 9 5 14 8

a) ¢En cudl afio se inscribieron mds personas a inglés?
b) ¢Cudntos inscritos en los cursos hubo el afio 2019?

c) ¢En cudl afio hubo menos personas inscritas?

@ En la tabla y en el grdfico se representa la misma informacién. Completa el grdfico con la
informacién que falta.

[ Deporte favorito ]

Deporte | Estudiantes 19

favorito (cantidad) |
Futbol 1 310
S 8

Tenis 3 S
Voleibol 7 §°
S 4

Bdsquetbol 8 S

22 _—

i

0

S

@ Observa el grdfico y responde:

en la temperatura de Josefa?

dentre qué horas no hubo cambio

La temperatura de Josefa

39+
38+

377

Temperaturas (°C)

36+

Tiempo
(horas)

18

o 4
®
-
)
N
=
>

Material imprimible Evaluacién - Unidad 2
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5° Bésico - Unidad 2

Tabla de especificaciones

Capitulo Indicador de evaluacion Habilidad
Numeros . . -
1 ) OA 10 | Representan numeros decimales en tablas de valor posicional. Representar
decimales
NUmeros Descomponen nimeros decimales en la suma de sus digitos
2 . OA10 o . Representar
decimales multiplicados por potencias de 10.
NUmeros , . Resolver
3 ) OA 11 | Ordenan de menor a mayor nimeros decimales.
decimales problemas
Numeros . . . L Resolver
4 . OA 11 | Ubican numeros decimales en la recta numérica.
decimales problemas
Numeros . ) , ) Resolver
5 . OA 12 | Calculan adiciones y sustracciones de nimeros decimales.
decimales problemas
6 NUmeros OA 12 Resuelven problemas que involucran adiciones de nimeros Resolver
decimales decimales. problemas
Identifican reglas de formacion en secuencias de figuras
7 Patrones OA 14 9 E Modelar
dadas.
) Comparan fracciones expresadas simboélicamente, usando Resolver
8 Fracciones OA7 . . i .
fracciones equivalentes de igual denominador. problemas
. Simplifican fracciones propias de forma simbdlica para
9 Fracciones OA7 P _ p. P ) P Representar
encontrar su expresion irreductible.
. Escriben fracciones equivalentes a fracciones propias dadas
10 Fracciones OA7 L g prop Representar
de manera simbdlica.
11 Fracciones OA 8 | Identifican fracciones impropias. Representar
. Cuantifican medidas de volumen usando fracciones
12 Fracciones OA8 | . : , . Representar
impropias y numeros mixtos.
: Resuelven problemas que requieren comparar fracciones Resolver
13 Fracciones | OA 10 , P . a . P y
numeros decimales. problemas
. - Resolver
14 Datos OA 26 | Interpretan informacién presentada en tablas.
problemas
15 Datos OA 26 | Registran informacion en gréficos de barra dada en tablas. Representar
. - - . Argumentary
16 Datos OA 26 | Leen informacion presentada en gréficos de linea. comunicar
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Solucionario Evaluacion Unidad 2

o 1 1

008 100 | 10 1 10 100 | 1000

5 6 7 3

5 6 7 3

ea) 6781:{ 6 }-10001»{ 7 }-100{ 8 }-10+

b) 6,781={ 6 }n

e

7 }~0,1+[ 8 }~0,01+

©o0,012,0,12,0,5; 5,1.
€ 1,231, 1,26 y 1,279.
© o) 11,731

b) 0,25

02,5 + 1,125 = 3,625; Compré 3,625 kg de fruta
en total.

@ | Figwes [ Cuadrados |

1

1
2 3
3 5
Y 7
5 9
6 1

1

MNAANANAINANNAN

b) 199

c)n+n-12+n-1 o cualquier otra expresion
equivalente. Pueden utilizar cualquier letra.

0Oa-
b) <

c) <

1 } 0,001

Qad

5
3
b =~
) 5
. .6 9 12 15
@Respuestas variables. Por ej: 8°12° 16° 20’ Y "

general cualquier fraccién de la forma 3.n
4 N’

donde n es un numero natural distinto de cero.

mi&i

3 7 2

1 4
@Hag1§ L=3L

® Paula compré mds kilogramos de almendras que de
2

nueces ya que 3 es> que == = 0,2. Al ser fracciones

L}
decimales, es posible que comparen directamente o

expresen como fracciones o como niimeros decimales
ambas cantidades para comparar.

@ o) En el afio 2019.
b) Hubo 46 inscritos.
c) En el afio 2018.

Deporte favorito

®

—
o

Estudiantes (cantidad)

o N £ O

Deportes

Tenis

S
B
K
o
>

Bdsquetbol
Futbol

Entre las 12 y 14 horas.
[16) y

Evaluacién - Unidad 2
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Numeros grandes

Pdgina 10

a) 3 grupos. b) Hay 36427 hojas.

Pégina 11

@) ) 24918 b) 70860 ) 80090  d) 40000
Ejercita

:0 a) Cuarenta y ocho mil doscientos diecinueve.
E b) Noventa y ocho mil cincuenta y seis.
E c) Veintiocho mil.

! d) Setenta mil seis.

'@) ) 86259 ¢) 20800
' b) 50032 d) 39050

e) 80200

Pdgina 12 - Practica

0 a) Cuarenta y nueve mil setecientos cincuenta y tres.
b) Diez mil novecientos ochenta y nueve.
¢) Once mil ocho.

9 a) 65342 b) 86459 ¢) 20552 d) 99200

9 a) 54750 b) 20490 ¢) 93060 d) 61000 e) 90900

Pdgina 13

a a) 1 decena de millén, 7 unidades de millon, 5 centenas

de mil y 7 decenas de mil.
d) Diecisiete millones quinientos setenta mil.

@) El mayor niimero es 7654321.
El menor nimero es 1234567.
Pdgina 14
Ejercita
Eo a) Ocho millones novecientos setenta y dos mil catorce.

b) Ocho millones seiscientos un mil novecientos
ochenta y nueve.

b) 2037414

Pédgina 15 - Practica
0 a) Novecientos noventa y nueve mil.
b) Seis millones cuarenta y ocho mil quinientos veintiuno.
c) Siete millones cuatrocientos cuatro mil novecientos cinco.

d) Cincuenta y seis millones ochocientos setenta y seis mil
trescientos doce.

@ o) 200051 ) 3743000 ) 88750945
b) 530330  d) 8900003  f) 23591000
© 75 64

@ o) 100000 o 1000000 e) 30970 000 9) 130009070
b) 450 700 d)10 000 000 64 080 000 h)25 400 000

Solucionario

Pdgina 16
a) 37 100; treinta y siete mil cien.

b) 3610480; tres millones seiscientos diez mil
cuatrocientos ochenta.

c) 27900000; veintisiete millones novecientos mil.
g a) 2,4, 5y 7 respectivamente. b) 2457 c) 24570
Pédgina 17
Ejercita

'@ o) 380000 b) 5020900

b) 10000000 + 2000000 + 600000 + 50000 +
4000

c) 4000000 + 600000 + 8000 + 100

© o) 7100000 +3-10000+5+100+9 - 10
b) 1+ 1000000 +4 + 100000 + 5 - 10000 + 6 * 1000
c) 6-10000000 + 5 - 1000000 + 9 - 1000

'@ o) 365304 b) 67500023 <) 370080 d) 95002090

Pdgina 18 - Practica
© o) 26730000 b) 58360000

@ o) 3,5 6,8 b)3568 c) 35680
€ ) 632500  b) 8710000 ¢) 159000000
@ ) 300000

b) 800000; 5000.
¢) 40000000; 5000000; 800000.
d) 70000000 + 6000000 + 100000 + 70000
+ 6000
© o) 100 000
b) 1000000; 6.

c) 410000000 + 5 - 1000000 + 8 - 100000 +
7+10000 + 9 - 1000

Pdgina 19
a)R1: 1000 en 1000; R2: 10000 en 10000.
b) (A) 7000 36000
(X)30000  (Y)290000  (Z)510000.
g 0 100 mil 200 mil 300 mil 400 mil 500 mil
[ ol b b b b
180 mil 250 mil 320 mil
Pdgina 20

a) 100000;100002. b) 3 millones; 3 millones 100 mil.
Mayor:1290000. Menor: 378916.

DMi|UMi|[CM|DM|UM| C | D | U
o) 3/8/6/0/2/0
P 3/7/8/9[1/6
9) 112l9]lo]olo0]|0
[5 ERS b) > o>



Ejercita

'@ 100000; 100 100.

1@ 94000 < 170000 < 240000 < 400000
'© < b> > d) >

_____

Pdgina 21 - Practica

e a) 14000  b) 140000 ¢) 3500000
9 100 mil 200 mil 300 mil 400 mil
4 )
a) b)
9 a) 320 mil. b) 9 millones 100 mil. ¢) 90 millones.
0 a) < b) > o= d) >
(5 J9) Rancagua.
b) Talca.
c) Se espera que los estudiantes busquen y comparen.
Pdgina 23
€) o) Unidad de mil; 4 000. b)10 grupos de 10 millones.
Pdgina 24
c) Ciento veintiséis millones doscientos sesenta
y cuatro mil.
[0 Trescientos veintiocho millones doscientos treinta
y nueve mil.

Poblacién China: Mil trescientos noventa y siete
millones setecientos quince mil.
Poblacién mundial: Siete mil seiscientos setenta y
tres millones.
Pdgina 25
a) Mil millones. b) Diez mil millones. ) Cien mil millones.
B o) Centena de miles de millones.
b) Unidad de billones.
c) 60 mil millones.
d) Nueve billones cuatrocientos sesenta mil millones.

Pdgina 26
3 Mil quinientos treinta y ocho millones.
E) o) Cinco mil trescientos millones.

b) Dieciocho mil millones.

c) Catorce mil cuatrocientos sesenta y siete millones
ochocientos cuarenta y cinco mil.

) Respuesta Variada, ejemplo: En Chile se recicla menos
de la décima parte del pldstico que se ocupa.

€) o) Ocho mil setecientos catorce millones.
b) Treinta y tres mil ciento veintisiete millones

seiscientos mil.

Pdgina 27 - Practica

0 a) 7 millones. d) Mil millones. g) Decena de millén.
b) 600 mil.  e) Centena de millén. h) Decena de mil.
c) 5 mil. ) Centena.

9 a) Cuatrocientos diez millones doscientos mil.

b) Setecientos noventa y tres millones.

c) Seis mil ciento cincuenta nueve millones.

d) Doce mil ochocientos cuarenta y ocho millones

trescientos mil.

e) Diecinueve mil cuatro millones setecientos cincuenta mil.
9 a) 1000000000 b) 9000000900 ¢) 100045000000
Pdgina 28
) 400000000 y 40000000; 10 veces.
Pdgina 29
@) o) 3098 grupos.  b) 309 grupos.  ©) 3 grupos.
E) - 32569000; treinta y dos millones quinientos sesenta

y nueve mil.
-+ 325690000; trescientos veinticinco millones
seiscientos noventa mil.

-+ 325690, trescientos veinticinco mil seiscientos noventa.
Pdgina 30
100000000; cien millones.

100000000000; cien mil millones.
Ejercita
i ca) 60000000000 b) 40000000 ¢) 8000000000
i 90) 10 millones; 70 millones; 120 millones.
i b) 500 millones; 700 millones.

Qo< b>
Pdginas 31, 32 y 33 - Practica
© o) 300000000; 30000000. b) 10 veces.
@ ) 1000000000 ) 900000000
b) 500000000 d) 5000000000
€ o) 6073000000 ©) 1000100000 &) 4000040000
b) 5000500 000 d) 96000000000 f) 9000030000

@ 9876543210. Nueve mil ochocientos setenta y seis
millones quinientos cuarenta y tres mil doscientos diez.
6 a) 30 millones; 90 millones. d) 30 mil millones; 100 mil

millones.
b) 3 millones; 12 millones. e) 200 mil millones; 600
mil millones.
) 200 millones; 900 millones. f) 200 mil; 600 mil.
100 millones
a) I I A IR SR I N B HAA
SIS S G
Qo < b) > 0> d) >

9 a) 8000000 b) 70000000000 ¢) 10000000000
0 a) 6000000000 b) 40000000 ¢) 400000000
(@ o) Cuatro mil ochocientos millones.

b) Dos mil ciento treinta y cinco millones.

c) Doscientos dieciséis millones cuatrocientos mil.

d) Veintitrés millones novecientos mil.

Solucionario 255



@® o) 2300000000 c) 6800000
b) 5900000000 d) 800000000

Bao | 10 mil millones

I T TR SR I N B HAA

)9, 1,100 mlnes
(® a) 507000000 ) 504000000
b) 9802000000 d) 8300000000
@ a) > b) < c) >
@ 300 millones; 1400 millones.
D a) 1023456789 b) 9876543210 ¢) 1987654320
d) Respuesta Variada.
Ejemplos: 4123567 890; 4235678901.
®39720: 10
Pdgina 35 - Ejercicios
© o) 100 millones. ¢ 10000
b) 1billén. d) 10000
@ o) 2500 180; dos millones quinientos mil ciento ochenta.
b) 70630000; setenta millones seiscientos treinta mil.
¢) 3005000; tres millones cinco mil.

d) 245000000; doscientos cuarenta y cinco millones.
e) 2300000000000; dos billones trescientos
mil millones.

© ) 300000000 + 4000000 + 500000;
3- 100000000 + 4 - 1000000 + 5 - 100000.
b) 20000000 + 7000000 + 500000 + 1000 + 9;

2-10000000 + 7+ 1000000 + 5 - 100000
+1-1000+9-1.
c) 500000000 + 60000000 + 4000000 + 300000

+ 40000 + 100 + 40 + 9;
5+100000000 + 6 - 10000000 + 4 - 1000000
+3+100000 +4- 10000+ 1+ 100 +4-10+9 - 1.

@ o 23080004 b) 400720000

O o) 9876543210 b) 1023456789

Pdginas 36 y 37 - Problemas

o a) 480000000000, cuatrocientos ochenta mil millones.
b) 59200000, cincuenta y nueve millones doscientos mil.

e) 700 millones.

c) 235000, doscientos treinta y cinco mil.
d) 670000 000, seiscientos setenta millones.
e) 3400000000, tres mil cuatrocientos millones.

(2] 10 millones 20 millones 30 mil

0 1 1 I 1 1
Lo o b b b

5000000 18000000 30000000 45000000
© o) 19900000 b) 20000000

0 a) Ciento cuarenta y nueve millones seiscientos mil km.
Cuatrocientos un millones km

40 millones 50 millones

Solucionario

b) 149600000 = 100000000 + 40000000 +
9000000 + 600000

401000000 =4 - 100000000 + 1 - 1000000
c) La distancia entre la Tierra y Marte.
© o) 9876543201 ) 9876543120
b) 1023456798 d) 1023456879

0 Juan: @; Gaspar: @; Sofia: ; Sami: @
Multiplicacién
Pdgina 38
a) 30+4 b) Respuesta Variada.
Ejemplo: 3 -4+ 10; 40 + 40 + 40.
Pdgina 39
Idea de Ema: 120; Idea de Juan: 120.
) 100- 12 = 1200
Ejercita
1a) 120 b) 240 c) 2100
Pégina 40
a) 365 b) Respuesta Variada.
Ejemplo: 36 : 2+ 5+ 2. Es decir, 18 - 10.
@) Ema resuelve dividiendo y multiplicando por 2.

d) 4000

Ejercita

i a) 340 c) 3000 e) 2200
1 b) 1600 d) 410 f) 2400
Pdgina 41

B8 30

2

b) Respuesta Variada, ejemplo: 8cm * 15cm*2 = 240cm?.
c) Juan: 240 cm?; Sami: 240 cm?.
Gaspar: 240 cm?; Sofia: 240 cm?.

Pdgina 42

Respuesta Variada, ejemplo: T4em *4em = Zem * 2cm - H
=56 cm?.

Ejercita

1a) 900 b) 430 ) 300 d) 140

_____

Pdgina 43 - Practica
0 10 veces; 1 cero.
@D 140 b0 9360  d) 160 ) 210
© 1600 b)1800 o) 1400 d)4200 e) 2000
@ 0690 b)600 2310 d4H20 e) 370
O au6 b)45 o) 3; 16.
0O o) 25, 100; 8000.  b) 4; 100, 400.
Pdgina 44
a) 38 -+ 40 b) Respuesta Variada, ejemplo: 40 < 40
c) 1600 latas aproximadamente.
9 a) 80 « 50; 80 es mds cercano a 83 que 90.
b) 80 + 20; 80 es mds cercano a 78 que 70.



c) Respuesta Variada, 70 40 es mds cercano a 67 - 45.

Ejercita
i a) 2400 c) 1200 e) 4000
i b) 1500 o 1800. d) 4800 1) 1500

Pdgina 45 - Practica

O 50 b) 20 c) 20 d)90  e) 50 0 60.

@ o) 8060 b) 40 - 90 ) Ambas. d) 60 + 30
0 a) 300 b)H400  ¢) 2400 d) 800 e) 1600
0 12 - 38; 10 - H0O; 400 personas aproximadamente.
Pdgina 46 :
n a) 13- 21
b) Respuesta Variada.

Ejemplo: 321 + 10 - 21
Pdgina 47
#) o) 598. Se multiplica 3 por 26,

después 20 por 26 y los resultados se suman.

b) 486. Se multiplica 7 por 18, después 20 por 18
y los resultados se suman.

Sofia: 273

Ejercita
i a) 384 c) 864 e) 180 g) 294
1 b) 828 d) 969 f) 648 h) 570
Pdgina 48
(3 ) 5.8 - 4 6
'3 4 8 — 658
+2 32— 40-58
2 6 6 8 — 46-58
b 37 - 63
110 — 3-37
+2 22— 60-37
23 3 1 — 63:37

a) Soffa: Multiplicé usando el algoritmo: 2450;
Juan: Multiplicé por 7 y luego por 10.

b) Respuesta Variada, ejemplo: La idea de Juan,
porque solo se agrega el O al final.

c) Son iguales.
Ejercita
@ 2166 d) 1564 94959  j) 636
L b)1276 e 1372 h)4462 k) 6552
1 91520 £6000 1750  1)3900
i @ Debo pagar $1960 en total.

Pdgina 49 - Practica
O o 600 ) 230 e) 180

b) 1500 d) 330 ) 350
A o) 3304 ) 3600 e) 450
b) 4250 d) 3220 f) #13
© 36 - 85; Pagué $3060 en total.
0 24 - 45; Necesita 1080 cm de cinta en total.

Pdgina 50 - Ejercicios

O o 370 ) 1500  e) 100
b) 1800 d)560 ) 200

@ o 1400 ) 1200 e) 2000
b) 1600 d) 1800 o 2 000. ) 3500

O o 100 e) 651 ) 2880 m) 3431
b) 308 1800 688  n)2760

o) 1548 g) 589 k) 2000 o) 4012
d) 2100 h) 3886 1) 756
O L profesora pagé $2550 en total.

Pdgina 51 - Problemas 1

© o) 1354y2700. b)45-3 ) 45 - 60
9 a) Incorrecto: b) Incorrecto:
‘ 54 -9 4 . 408 - 65
o216 2040
+ 4860 + 2 44 8 0
50 %6 2 6520

0 Se ocuparon 1634 mostacillas en total.

0 a) b)
35 - 4(1) 96736
35 (5)76
+1400 +2/8180
14355 345(6)

Pdgina 52 - Problemas 2
O os4-75

b) Porque los productos que se obtienen al resolver
la multiplicacién son los mismos.

c) No funciona siempre. Ej: 45+ 86 = 3870 y
5468 = 3672.

(o -1. 38 Haciendo cintas

Pdgina 53

[ 1 ) 8 cm; B) b) 12 cm; (C)
) o 8cm. b) 12 cm.
E) Sellena con 16 dL.

Pdgina 54

5 veces.

a Y veces; 2 veces.

O H veces.
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Pdgina 55 - Practica

@ 210m  bH18m.
(2] a)3°'-|cm=12cm. b)3+ Fcm =21 cm.
© 2:5=10,1+5=5 veces.
EIJarro contiene 10 dL de agua.
@ 18:3; 6 veces.
6 a) 3 veces.
b) 7 veces.

o H:4=1;,32:4 =8; 8 veces.

Longitud

Pdgina 56

a) Son iguales, aunque estdn expresadas en

unidades de medida distintas.
b) Respuesta Variada: En la mayoria de los casos
deberia coincidir o ser muy similar.
Pdgina 57
c) Respuesta Variada: Se espera que los estudiantes
reconozcan que las medidas son las mismas pero
que en cada instrumento las marcas que indican la
medida se presentan de distinta manera.

d) Corresponden a la misma longitud. 1,42 m.

) 1 representa 1 metro; 4 representa 4 décimas de metro
(decimetro); 2 representa 2 centésimas de metro
(centimetro).

Pdgina 58

9 a) 245 m. 2 metros y 45 centésimas de metro;

0,23 m. 23 centésimas de metro.
b) 20 cm. 20 centimetros; 112 cm. 112 centimetros.

Le faltan 0,48 m o 48 cm.
Pdgina 59

B o) 93 cm més alta.
B o) 500 m.

b) 550 m. No es correcto porque entre los 11 postes
solo hay 10 espacios.

Pdgina 60
Ejercita

'@ a352m
'@ 1000 m.

b) 3 veces aproximadamente.

b) 260 cm.

'€ 4,05 m<5cm<4m<H40 cm <45 m = 4,50 m.

Pdgina 61
#) o 13,3 cm; 14,1 cm. b) 133 mm; 141 mm.
E) 29 cm.
a) No, porque se debe empezar a medir desde el O,
no desde el 1.
b) 72,7 cm o 77 mm.

Pdgina 62

B 7 representa 7cm; 6 representa 6 décimas de centimetro.

Solucionario

) o) 32,6 centimetros; 1,7 centimetros.
b) 5 milimetros; 49 milimetros.
Pdgina 63
ﬂ a) 29 mm mads largo que el musgafio y 71 mm
mads largo que el camaledn.

b) Respuesta Variada. En la mayoria de los casos
deberia caber unas 5 veces aproximadamente.

6 25

Ejercita

b) 14 cm aproximadamente.

i a) Rectdngulo original: 184 cm.
Rectdngulo que se forma al doblar: 172 cm.
b) No es la mitad Para ello, deberl'amos reducir ambos

Pdginas 64, 65, 66, 67 y 68 - Practica

0 @1m985cm. 2mg15cm. ©2m950cm.
9@1m997cm.®2m. ®2mg2cm.
3/ b), a

d) 9]

HHIHHHHI HHHHIHHHHIHHHHIHHHHIHH
40| 50| 60

@ o) Una huincha.  ¢) Una huincha.
b) Una regla. d) Una huincha.

© o) 245m. b)0,68m. c) 2400 cm. d) 375 cm.

(6]

1

1
Tm ﬁm mm

100ecm | 10ecm | 1 cm
s [ e | @156m.
6 0 b) 60 cm.

2 2 5 c) 225 cm.
o 80 cm.
© 3 m; 300 cm.

0 Largo: 135 mm; 13,5 cm.  Ancho: 64 mm; 6,4 cm.
@ 27 mm; 2,7 cm.
® 149 mm; 14,9 cm.

(12 I N I
70 100 1000
10 cm 1cm Wcm
s g | @ 54 mm.
6 | b) 6 mm.
2 3 4 | ) 234 mm.




® |10m| 1cm %cm
100 mm | 10 mm | 1 mm
2 7 a) 2,7 cm.
1 5 o | b)15cm.
c) 0,8 cm.
® @09 m. b) 117mm. o) 108 mm.
® o 279 mm. b) 330 mm. )51 mm.
@ a) 99,9 cm. b) 0,1 cm; T mm.
@ a) 140 mm. b) 72 mm.
o 101 mm. d) 88 mm.
@ a) 35,8 cm. b) Obtengo 604 mm o 60,4 cm
c) 78 cm.
Pdgina 69

€ o Matias: 1160 m o 1,16 km.
Sofia: 1300 m o 1,3 km.
b) La casa de Soffa estd mds cerca, a 1020 m,
mientras que la de Matias a 1050 m.
c) Pese a que la casa de Matias estd a mds distancia
de la escuela que la de Sofia, el recorrido de él es
mds corto porque el puente estd mds cerca de su casa.

Pdgina 70
#) 4 030 m o 4,03 km.

1 representa 1 km; 8 es 1 de km (800 m); 6 representa
€ T rep p

10
L de km (60 m); O representa km (O m).

1
100 1000
a) 4,327 km. Se lee: 4 km y 327 milésimas de km.
0,854 km. Se lee: 854 milésimas de km.

b) 500 m. Se lee: 500 metros;
7690 m. Se lee: 7 690 metros.

Pégina #1

a) 200 m. b) Respuesta Variada. Ej: 13 a 20 minutos.
Pdgina 72

B o 188 m. b) 1067 m.

a) Laerdals > Yamete > Zhongnanshan > San Gatardo.
b) Zhongnanshan: corresponde a 20 m.
Yamete: corresponde a 200 m.

Pdgina 73
[1 ORI c) km. e) mm. g) km.
b) mm. d) cm. ) em. h) cm. o m.

Pdginas 74, 75 y 76 - Practica
O o) 1,08km.c)350m. e 40 m.

b) 1430 m. d) 1,47 km. f) Por el hospital.
@ o) 32km. b) 1040 m.

© 475 m.

0 1 1 _ 1

Tkm | 3 km km 1000/ “™ | @) 5420 m.

b) A 20 m.
1000 m || 100 [km| 10 1

" " " " 0 2 centésimas
5 H 2 de km.
3 5 9 c) 0,359 km.

©® o) 54070m.  b)2005m.

0O 0,3km.

@ 0,71 km.
e a) Concepcién. b) 1844 km més. ¢) 309,5 km menos.

© o) 3528 mmas. b) 7212 m.
@ a) m. c) km. e) cm.
mm. d) mm. fim.

b)
® o mm; 100. ) 1000; cm; 1000.
b) 1000000

® a) 50 cm <2500 mm < 150 m < 0,5 km.
b) 20000 cm < 2000000mm < 20000 m.

® Lasuma mayor es (B) que corresponde a 1800,08 m.
Pédgina 77 - Ejercicios
O »105m. 10,48 m. (C) 10,93 m.

D 1,21m E)1,15m. (F)0,99m. (G093 m.
(2] Sacapuntas: 3,1 cm; Cepillo de dientes: 18,1 cm.
© o 2,8 km. > 2,08 km. = 2080 m.

b) 3,6 cm. > 35 mm. > 3,2 cm.
© o 74874 m. b) 88500 m. ¢) 1700 m. d) 4985 m.

Pdgina #8 - Problemas 1

0 a) ? 760 m
r A N\ A N\
= B
Casa de Sami Bomberos Escuela
. v J
b) 770 m 1530m
@ o) 1220 m 0 1,22 km. b) 240 m.
€ 645,7 km.

Pdgina 79 - Problemas 2

1 JO)
9 a) 48 ecm. b) Las figuras @ y .

of-1. 30 Division
Pdgina 80
) 048:2 b)40:2=20;8:2="4; Total = 24.

A 0783
b) Respuesta Variada, por ejemplo: 60 : 3 = 20;
18 : 3 = 6; Total = 26.
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Pdgina 81
Ejercita
'a) 29 b) 16 018 d) 38

Pdgina 82
E) 0784
b) Como en la actividad 2 resolvieron 78 : 3,
se espera que a partir de este resultado estimen
que alcanzan para menos de 26 grupos y es
posible que sobren hojas de papel.

c) Se espera que propongan resolver con el algoritmo.

a) Divido 5 grupos de 10 en 3. Resulta en 1 (grupo
de 10) y me sobran 2 grupos de 10, que reagrupo
con las 5 unidades. Divido 25 unidades en 3.
Resulta en 8 y me sobra 1 unidad. En el resultado,
tengo 1 grupo de 10 y 8 unidades, es decir, 18.

b) Divido 8 grupos de 10 en 2. Resulta en 4 (grupos

de 10) y me sobran 0. Divido 5 unidades en 2.
Resulta en 2 y me sobra 1 unidad. En el resultado,
tengo 4 grupos de 10 y 2 unidades, es decir, 42.

A o 214 e) 171 ) 189
b) 123 f) 321 P
c) 266 g) 144 k) 121
d) 186 h) 123 ) 135
0 348 : 3; Cada trozo de cinta mide 116 cm.
Pdgina 89
€ o)No. b)84 ) Quesobran 2 papeles.
Ejercita
ta) 79 b)92 ¢ 86; Resto: 1. d) 64; Resto: 5.

_____

Pdgina 90 - Practica

O 20 ) 91; Resto: 3. k) 77
b) 73; Resto: 1. g) 90 1) 36; Resto: 2.
c) 85 h) 83; Resto: 3. m) 82
d) 90 i) 90 n) 91
e) 96; Resto: 4. j) 30 0) 189

Pdgina 91
a) Gaspar hizo las divisiones por O de forma mental,
P p

mientras que Juan las escribid.
b) 107 -+ 8 + 3 = 859.

Ejercita
1a)370 130 ) 140 g) 270
i b) 106 d) 206 f) 106; Resto: 4. h) 206; Resto: 1.

i Calculo mental: Resultado = 18.

_____

Pdgina 92 - Practica

( 7
T Divido 8 grupos de
a 8 1:2=40 10 en02. %esﬂ?tsa en
81 : 2 -8 Y4 (grupos de 10) y
_ sobran 0. Divido 1
01 unidad en 2. Resulta
0 en 0 y sobra 1 unidad.
— En el resultado tengo
1 4 grupos de 10y 0
L unidades, es decir, 40.
Ejercita
ia) 22; Resto: 1. c) 19; Resto: 2.
1 b) 16; Resto: 1. d) 16; Resto: 4.
Pdgina 83 - Practica
(1 BEL) ) 12; Resto: 1. m) 32
b) 15; Resto: 2. h) 18; Resto: n) 18; Resto: 2.
c) 10; Resto: 4. i) 32 o) 21; Resto: 1.
d) 31; Resto: 1. j) 19; Resto: 2. p) 22; Resto: 2.
e) 12 k) 42; Resto: q) 24; Resto: 1.
f 13 1) 18; Resto: r) 14; Resto: 1.
Pdgina 84
a) 639 :3

b) 600 : 3 =200;30:3=10;9: 3 = 3; Total = 213.

6 2)369:3
Pdgina 85

b) 123 hojas.

B 110130133 1.d) 16e) 16;4. f) 134

Pdginas 87 y 88 - Practica

O o 180 f 120 k) 204
b) 140 g9) 103 N 207
0 230 h) 109 m) 210
d) 170 0 204 n) 102
e) 130 D 186 0) 80

260 Solucionario

© o) 183; Resto: 1.
1832+ 1 =367
b) 122; Resto: 1.
122 + 4 + 1 = 489.
c) 308; Resto: 1.
308 -3+ 1=0925.
d) 183; Resto: 2.
183 4 + 2 =734
e) 122; Resto: 2.
122 « 7 + 2 = 856.
) 104; Resto: 2.
104 -9 +2 =938
@ Mide 16 cm.
9 72 aviones de papel.

g) 152; Resto: 3.
152+ 6 +3=915.
h) 279; Resto: 0.
279 + 3 = 837,
i) 317; Resto: 2.
3173 +2=0953.
j) 36H4; Resto: 1.
3642+ 1 =729.
k) 22; Resto: 1.

226+ 1=133.
[) 26; Resto: 7.
26+ 9 + 7 =241.

0 145 grupos. Se necesitan 14 stickers mds.

Pdgina 93

a) En la posicién de las centenas. b) El digito “0”.



B o 859:8=107 b) 756:7=108

-8 -7
059 056
=256 =36

3 0
Ejercita

1@ a) 100; Resto: 5. c) 2304; Resto: 1.¢) 107
. b)103 d) 103; Resto: 1. f) 1420; Resto: 2.
'@ a) 220; Resto: 1. b) 100; Resto: 4.

Pdgina 94 - Practica

O o106 e) 102 i) 109; Resto: 4.
b) 138; Resto: 2. f) 108; Resto: 2. j) 82; Resto: 2.
c) 101 g) 109; Resto: 6. k) 108

d) 92; Resto: 2. h) 310; Resto: 2. 1) 72
@ 110:9. Cada florero tendrd 12 flores y sobran 2.
Pdgina 95
114 nifios en total.
@) )56 Ly 7 grupos.
b) Cudntos litros de jugo recibié cada grupo.
o) L totales: 56; Grupos: 7#; L por grupo: 8.
Pdgina 96
9 a) 48 estudiantes; 4 estudiantes por equipo.
b) Cantidad de equipos que hay.
c) Estudiantes totales: 48; Estudiantes por equipo: 4
Cantidad de equipos: 12.
a) Cantidad de cajones; papas por cajén.
b) El total de papas.
c) Papas por cajén: 47; Cantidad de cajones: 4
Total de papas: 188.

Pdgina 97 - Practica
0 152 limones en total.
@ o) Total de flores; cantidad de ramos.
b) Cantidad de flores por ramo.
c) Total de flores: 64; Cantidad de ramos: 8;
Flores por ramo: 8.
9 13 trozos de cinta.
@ o) 354 : 5; Cada uno recibe 70 y sobran 4.
b) Que sobran 4 stickers.
e (17 + 1) — 59; Necesita hornear 9 galletas mds.

Pdgina 98 - Ejercicios

O o 137 e) 208
b) 76; Resto: 1. f) 120; Resto: 3.
c) 37 g) H0; Resto: 7.
d) 108; Resto: 3. h) 121; Resto: 2.

@ Cada uno hard 72 figuras de origami.
© o) Cada grupo tendrd 145 y sobra 1 Idpiz.
b) Se necesitan 14 lapices mds.
o Cada lado medira 8 cm.
© o) 135; Resto: 3. e) 188; Resto: 2 .
135:-5+3=678. 1884 +2 =754

b) 144 f) 105; Resto: 3.

144 - 3 = 432. 105 - 8 + 3 = 843.
c) 84; Resto: 2. g) 22; Resto: 1.

84+ 7+2=590. 22:-9+1=199.
d) 66; Resto: 1 h) 488

666+ 1=397 488 -2 = 976.

0 a) Incorrecto: 301 : 5 = 60, con resto 1.
Falté finalizar todo el procedimiento.
b) Incorrecto: 389 : 5 = 77, con resto 4.

El error esta en el resultado (7 * 5 = 35).

Pdgina 99 - Problemas 1

(1 I b) 10 o 24
® o 29 e) 84; Resto: 1.
29+ 6 =174 84+ 7+ 1=>589.
b) 276 ) 130; Resto: 4.
276 - 3 = 828. 130+ 7+ 4 =914
) 189; Resto: 3. 9) 59
189 - 4 + 3 = 759. 59 - 3 =177
d) 48 h) 105; Resto: 3.
48 + 5 = 240. 105+ 5 + 3 = 528.

b) 5 estudiantes.
b) No, solo 83 bandejas.

9 a) 20 grupos.

0 a) 7 alfajores.

O 48

Pdgina 100 - Problemas 2

Q 006, 6G. b) (A), H)

a) Respuesta Variada, por ejemplo: 9 barras de cereal
cuestan $450, écudnto cuesta 1 barra de cereal?

b) Respuesta Variada: Hay 9 cintas de 450 mm cada
una. éCudntos mm de cinta hay en total?

Pdginas 102, 103 y 104
o a) 519832 c) 45830000
b) 2965400 d) 324278000
9 a) 8000000 + 600000 + 70000 + 6000 + 200 + 5

b) 20000000 + 4000000 + 900000 + 60000
+ 4000

© )4 - 1000000+ 5+ 100000 + 6 * 10000 +
8:1000+3-100+6-1
b) 7 - 10000000 + 5 - 1000 000 + 1 - 10000

(1} QPP b) > 0 < d) >
O o u3s 0 1485 ) 504
b) 1240 d) 2250  f) 1462

Solucionario 261



O o145 m. )40 cm. e) 253 mm. g) 1,325 km.
b) 380 cm. d) 267 cm. ) 14,6 cm. h) 44 080 m.
@ o84m. b 13cm.

0 o) 28; Resto: 2. ) 75; Resto: 5.

284 +2=114. 75+ 7 +5=>530.
b) 47; Resto: 1. d) 107; Resto: 2.
475+ 1 =236. 107+ 9 + 2 = 965.
O 23 b) 5

Pdginas 106, 107, 108 y 109
© Ente2y3km.
@ 23km aproximadamente.

(3) Respuesta Variada, por ejemplo:
Entre el Faro Monumental y la Cruz del
Tercer Milenio hay 7,5 km aproximadamente,
pero por tierra son 11,5 km.

@ 600+, 7200 t.
9 4 camiones.
€ 3600 camiones.

(1) Respuesta Variada, por ejemplo:
Entre 450 y 1750 prendas.

(o-]- XM Niimeros decimales

Pagina 112

Se espera que los estudiantes reconozcan que Isabel estd
mds cerca de 1 L, ya que su tetera tiene 1,3 y algo mds
de litros de agua. En cambio Diego estd mds cerca de los
2 L, ya que su tetera tiene 1,7 L.

Pdgina 113

La cantidad de agua de Diego es: 1,7 L.
Pégina 114

) »136L. ) 0,01 L.
Pdgina 115

# 2m; 0,8 m; 0,03 m; Total: 2,83 m.
Ejercita

@ 01,251 b) 0,42 L.

59 (A) 2,91 m; 2 metros y 91 centimetros.
B) 2,98 m; 2 metros y 98 centimetros.
<C> 3,05 m; 3 metros y 5 centimetros.
<D> 3,08 m; 3 metros y 8 centimetros.

<E> 3,16 m; 3 metros y 16 centimetros.

_____

Pégina 116

B 1236L. ) 1,264 kg.

Solucionario

Ejercita
1a) 1435 m.

b) 42,195 km. ¢) 0,875 kg.
Pdgina 117 - Practica

@ 1,13L b)0,38L.

@ A)591m;(B)598m;(C)6,06m.

€) 04 m; 0,08 m; Total: 2,48 m.

@ o) 14,05 cm. b) 0,83 m. ©) 11,235 km. d) 3,142 kg.
Pdgina 118

) 3 grupos de 0,1; 6 grupos de 0,001.

Pdgina 119

E) 03254 b) 3254
€) 0,79 ) 0,028
Ejercita

50 #,305; 7305 grupos.
59 a) 10 veces: 7,4; décima parte: 0,074.
| b) 10 veces: 15,8; décima parte: 0,158.
Pdgina 120
3 o5>05>0,05>0,005>0
b) 0,911>0,9>0,25>0,125> 0,1
Juan: Correcto; Sami: Incorrecto;
Matias: Incorrecto.

) El ntimero mayor es 0,7 ya que es el que tiene mds

grupos de 10 El nlimero menor es el tercero, ya que

1
no tiene grupos de —.
L 10
Ejercita
i 0,008 <0,08<0,188 <0,8< 1

_____

Pdgina 121 - Practica

O 2,6, 2645.

@ o) 348 1) 0507 0,064 d) 50,005
6 o428 b)3145 0,08  d) 2935
@ 2017 10025 239 d)8536
O < b) < Q>

O 20,177>0,17>0,117 b) 1>0,1>0,011
Pdgina 122

1572 m: 1 grupo de 1000; 5 grupos de 100; # grupos
de 10; 2 grupos de 1.

) ) 1572=1-1000+5+100+7+10+2 -1
1,572=1+-1+5-0,1+7-0,01+2-0,001
Matias: Podemos decir que 1,572 se compone de

1 1
1 grupo de 1, 5 grupos de —, 7 grupos de ——
grup grup 10 grup 1009

2 d .
grupos de 1000



Pdgina 123
1,572 m: 1 grupo de 1; 5 grupos de O,1; 7 grupos de

0,01; 2 grupos de 0,001.

(9] 1 a1
1000 100 10 1 10 100 1000
U;ied:?les Centenas | Decenas | Unidades | décimos | centésimos | milésimos
Altura
del volcdn ! 5 7 2 "
Largo
del mapa ! | > ! ’ "
Pdgina 124

) o) 10 grupos; 10 grupos.

b) 10 grupos; 10 grupos.

c) Siempre agrupamos de a 10.
Ejercita
'a) 0,123456789

_____

b) 0,987654321

Pdgina 125 - Practica

@ o) 1000, 100; 10; 1 b) 1;0,1; 0,01; 0,001

3;2; % 5. 3,2, % 5.
<) 1000 | 100 | 10 1 L [
10 | 700 | 7000

Unidades
de mil

3 2 7 5
3 2 7 5

Centenas | Decenas | Unidades | décimos | centésimos | milésimos

@ o) 1,0,1,0,01; 0,001.
b) 10; 1; 0,1, 0,01.
) 10,1, 0,01; 0,001.

d) 100; 10; 1, 0,1.
¢) 1;0,1;0,01.
1,0,1;0,01; 0,001,

Pdgina 126
) o134 cem.
b) 134 cm.
00 | 10| 1 11—0 13—0
1 3 4
1 3 4
1 3 4
) 10veces( ::’3 4 D
D3@'-}D - 100
i 030D
Pdgina 127 - Practica
© o) 278;278. d) 6,39; 63,9.
b) 710,5; 7 105. e) 90,74; 907 4.
o 111, 1110. ) 10,08; 100,8.
® o 10 b) 100 ) 100 d) 10
© o 1244 b) 124 g.
@ o 2058 km. b) 205,8 km.
O 10 b) 100

Pdgina 128

1
(1 ) 100 | 10 | 1 11—0 o
2 9 6 —
décima parte ( 5 5 ; ) 10 100
décima parte ( 5 ‘ 5 6

b) Respuesta Variada, por ejemplo: Al dividir por 10,
desplazamos todos los digitos 1 posicién a la derecha.

A 2 96
décima parte( ) : 10
— 2590060 ) 100
ecima parte
2,)9060)
Ejercita
io décima parte: 3,084; centésima parte: 0,3084.

1
:QA la décima y a la centésima parte, respectivamente.

_____

Pdgina 129 - Practica

© o) 2,06;0,206.
b) 51,52; 5,152.
) 19,07 1,907.
9 a) décima

b) centésima

9 a) 4,5 m.

d) 1,346; 0,1346.
e) 0,659; 0,0659.
) 0,04; 0,004.

c) centésima

d) décima

b) 100 trozos.

O o745 b) 107
Pdgina 130
D o) 2,25 + 1,34 hay 3,59 L de agua en total.
Pdgina 131
D iy 1 9 9 2 3
+ 0,7 3 ,
, 819 , 0
b) 5,74 d .05
, 63 o1
3 7 7,15
IEjercita
i a) 9,78 d) 8,78 g) 5,71
i b) 8,21 e) 9,8 h) 3,2
1c) 5,71 1) 3,34 i) 7,08
E) o) 346 -2,14 b) 1,32 m.

Pdgina 132

6 0,58

Solucionario 263



Ejercita

La) 2,34 b) 6,28 01,31 d) 4,56

B o 232-182 A 671-39
2,3 ) 1

- 1,8 - 3,
0,5 0 2,8 1
b) 6-0,52 d) 5,03 -4,25

) 0 ).

- ) 5 - )

4 0, 7

Ejercita
()02 9679 92 488 10,38
') 055 4 14 209 h) 156

_____

Pdgina 133

) o 878 d) 8,78 g) 2,84 J) 2,82
b) 9,42 e) 8,04 h) 0,84
o 8,11 1) 6,69 i) 1,32

@) o) A0, kg.

E) o) 4,25 - 3,86; Tiene 0,39 hectdreas mds.
b) 4,25 + 3,86; Hay 8,11 hectdreas en total.

Pdgina 134 - Ejercicios

o a) 3 litros y 92 centésimas de litro.

b) 5 metros y 17 centésimas de metro.
c) 8 kilogramos y 4 milésimas de kilogramo.

@ o 224L b) 3,07 L.
€ 6,493
@ o) 4,6;0,046. b) 22,9;0,279. <) 188,3; 1,883.
O o 498 ) 10,04 e) 14,25
b) 0,7 d) 2,44 1,56

® 2 10;1,0,1. b)0,001; 0,0001.
Pdgina 135 - Problemas 1

© o 10;1,0,1. b)10; 1;0,001.

@ o) 8695kg. b)032L <) 3670m.

e o> b) <
® o 45 b) 6,04 514  d) 245
O o825 b) 7,23 ) 567  d) 0452

0O o) 03074 b)) 205 Q) 175
Pdgina 136 - Problemas 2

@ Debe saltar més de 2,89 m.

D o132 L) STSSTNN

Solucionario

b) 1,2 + 0,74; Hay 1,94 kg.

(of-T. Wl Patrones

Pdgina 137

n a) Mesas: "}; 5; 6; 7. Sillas: 8; 12, 16, 20, 2"|, 28.
b) 100 sillas.

¢) 400 sillas.

d) Por cada mesa hay 4 sillas.
Pdgina 138

e) 152 sillas. ) 348 sillas.
Pdgina 139

e a) Mesas: 1; 2; 3; L|; 5; 6. Sillas: 6; 10, 1"|, 18, 22, 26.
b) 82 sillas.
c) 162 sillas.
d) Cuando se agrega una mesa se suman 4 sillas.
e) x*4+2
f) 242 sillas.
Pdgina 140
a a) Dias: 1; 2; 3; 4; 5; 6. Migas: 3; 5; 4, 9; 11; 13.
b) 71 migas.
) x+2+1
€) a) 46 palitos.
b) x+3+1
c) 301.
Pdgina 141 - Problemas
o a) Numeros de escalones: 1; 2; 3; 4; 5; 6.
Perimetro (cm): 4; 8; 12; 16; 20; 24.
b) 80 cm; 180 cm. AH4-x ox-H
D o112 puntos; 15 puntos, respectivamente.

b) 60 puntos. cA3-x ox-3.
(of.].R: B Fracciones
Pdgina 142
1 1 4
Ema: 3 L. Juan:1 L y 3 L; 3 L.
Pdgina 143
1 1 4
na)1Lg3L—>13L. b)3L.
3 3 7
80)1”‘9._}"“_)1._}’“- b)l_'m.
Pégina 144
1 3 1 3
6 7 8
i 5’5" 5°
Pédgina 145
3.7 2 212 o
a c1)1|_I L"-I L.b)25m, c m?2.
e 12 @3



Pdginas 146 y 147 - Practica
o a) propia b) ndmero mixto  ¢) impropia

AN43 F o1 13

A)1=— =— B 3— =
LI H T R
® oB®,D. BA,F. oC),E.

7. 1,3 17 S5,1_6
ST
ea)q+q+q=?=2q b)§+§+§=3
0L1s

6’ 7' 5"

@ 15,1415 16 14 12 12 18 18
5'7°3°4°2°3°4°2'3
O 012 ®m12 918 dH1e 18
Q03156789
3'3'373'373'3"
3 ,3 51 4
D 2155222
48 y 1

EJeruta
. (2.3 4.5
LI_Q_es:F?uestaVarlada por ejemplo: 8512 16° 20°
Pagmas 152 g 153 - Practica
1 3 4 5 6 7 6

Qoyic 27b)§’€’§’1_02’71_2’ﬁ")ﬁ .

1_L=_ 3_.9_22 45_15_30
eq)5"10 35 Y8 w2 Y618 h
© 036 b) 4; 7.

3;6 4, 7.

4 6 14 4 10 6 18
00)10,15, 5 9773 R

N

8 12 16 ,. 2 3 Y4 6 9 1
90)10,15,20.& 1218 M Y1212

00

Pdgina 154

) o) Podemos multiplicar o dividir por el mismo nimero
al numerador y al denominador.

.\
./‘ 12 /‘?
\ ./’ \:/‘

Pégina 155
)32 _63:3_9 .89 2_3
4.2 8’4-3 12 12°122°3 4
Doblemos papeles: 2. i; 3.2
3 1224 12
Pdgina156
16 30 32 Q_ﬁ_i_gil 4
a20 92040940 ® 21 7 21" 3 7
Pdgina 157
) Gaspar: 5-8 40 7-6 42
Pa g 8 TU8 8.6 48
Sofia: 24 .20 7-3 _21
64 24 8.3 T 24
7 7 4 8 3.3
90)28'7’28"—}’28'< ) 9. 359>
0O 13 211228 11 A ser el primero un

51616 16
nimero mixto, es mayor que la fraccién propia.

Pdginas 158 y 159 - Practica

2 3 Y
00)2,1043,15.4,20. 0 <
b)— 14, %,21 .28,

(2] a)b, 9; 12. b)'-| 6;10. o<

45 49 5 7
9 a) 63 b) —= 63 . Entonces = 2 < 3
00)21 20. > b4%Y4 = 3536 <

14 3.9 6 30 L| 28

o ) 1 321 7 Y3 W3e
Pégina160

) o) Dividieron el numerador y el denominador de la
fraccién por el mismo nimero.
b) Anita dividié la fraccién hasta que no encontré
un divisor que dividiera tanto al numerador como
al denominador.

Mario podria haber dividido el numerador y
denominador una vez mas.

) ) Ambos simplificaron, pero Luis lo hizo por nimeros
pequefios, mientras que Amanda dividié solo 1 vez.

Solucionario 265



Ejercita
@ o) < b) > Q)< d) <
: 4 1 i 3
:@ o) ¢ b) < R d)§
Pdgina 162 - Practica
2 3 3 3 5
00)2’7 93 g
26 6.3_2 .2 43
2’9" 9 3 3 "3 48
22:11 _2
@ Queda una simplificacion mds: 33.11-3"
€ Estd incorrecta, ya que se debe dividir por el mismo
nomero; 1224 _ 4
"36:4 9
9 4 13
Qo b) ¢ )45
Pdgina 163

) Entonces, podemos decir que 1— L es igual que 1,5 L.

Pdgina 164

a 2 %; 0,2. Entonces 0,25 es mayor que %
A
10

6 008055 B o225
Pdgina 165 - Practica
o 1 3 N 8
0 10 10 10 10
T
0,1 0,5 0,6 0,9
1 2 5 4 9
QO 10 5 10 T 10
T T
0,1 1
2
Qo> b- A< d> o>

@ Carlos mide mas.
6 Victor compré menos jugo.

O32-06y-05-2
004 3
Q- 5 = 0,04 & =0,75.
Pdginas 166, 167, 168 y 169 - Ejercicios
(1 3 1— N 228

@ o) Fracciones propias:

266 Solucionario

Fracciones impropias: %, %; %
Numeros mixtos: 1%; 2%.
) % c)% e 1% 9) 2%
0o o2 p12 wul

0.2 b) 1 03

H5 5 NHY

8. 1216 ol5 3 12

10’ 15° 20° 20° 4’ 16°

)&ﬁi pt 6 8

32°48’ 2 4 217 28
0 o 36 b) 2 ) 20
(7 IS b) > Q< d) >

1 2 3 2 3 7
9a)2 b) £ o DF 9F Py

0 a) Se simplificé por 3.
b) Se simplificé por 5.
c) Se amplifcé por 7.

3 i
© 5 5105

d) Se simplificé por 10.
e) Se amplificé por 25.
) Se amplificé por 6.

@® 18,6, 12.

® Compro mds jamoén, 250 g mds. ®us kg.

Pdgina 170 - Problemas

“ )22 T b)2vece55,3veces% c)g
1 1 40
9‘“)14 b 23 c)3’2 Dy 6 P79
1 3 3 5 9
(3 ) 5 b) & O DI Qs
4 3 . 4 3
0 a) 7 M. b)7mmas. c)7mmenos. d)7m

e 9 personas comieron pizza.

(o.|.° N Datos
Pdgina 171

) o) Abril: 34; Mayo: 72; Junio: 58.

b) Abril: cuentos; Mayo: cdmics; Junio: cédmics.

D Tipo Vi Abril Mayo Junio Total

Cuentos 15 21 16 | 52
Novelas 6 19 ™ 39

Comics 8 24 19 51
Otros 5 8 9 22
Total 34 72 | 58 | 164




Pdgina 172
d) 52 libros de cuentos.
o) (A)34  B)72 (C)58

D39 E)51 F22 Gk
f) El nmero total de libros prestados los meses de
abril, mayo y junio.

9) Cuentos.
Ejercita
1 Numero de estudiantes y tipo de lesién
1
: ‘ Tipo & Abril Mayo Junio Total
: Rasgufio 29 27 13 69
| Centusitm 21 46 30 97
. Corte 13 7 4 24
: Esguince 7 4 2 13
| Otros 10 1 6 30
. Total 80 98 55 233
1 . . .
¢ ___a) Abril: 80; Mayo: 98; Junio: 55. b) Contusion.
Pdgina 174
) o) Pasillo: 3; Sala de clases: 5; Gimnasio: % Escaleras: 1;
Total: 22.

b) Respuesta Variada, por ejemplo: En el gimnasio es
donde hay mads lesiones, mientras que en las
escaleras es donde hay menos.

Pdgina 175

) Corte: 3; Contusion: 6; Rasgufio: 9; Fractura: 1;
Dedo torcido: 1; Esquince: 2; Total: 22.

d) El tipo de lesién mds comun es el rasgufio, mientras que
la fractura y el dedo torcido son las menos comunes.

e Lugar 1 Corte  Contusién Rasgufio Fractura tErec?go Esqguince  Total
Patio | 1 | 1 I 2 | 1 | 1 - i 0 6
Pasillo -iojmis|-tfto|-ioj-io]-io0 3
Saladeclases) Il { 2 | — 1 O [ {3 | -10]|-10]-10 5
Gimnasio - 0 | 1 14 -0 ] - 0 I 2 7
Escaleras -0 | 1 -0l =10 -10]~-1%10 1

Total 3 6 9 1 1 2 22

a) Rasgufio en el gimnasio.

b) En el gimnasio.

c) Respuesta Variada, por ejemplo: En el gimnasio y en
el patio se producen mds lesiones, probablemente
por el tipo de actividad y el tiempo que se pasa alli.
En las escaleras se producen menos lesiones,
probablemente porque uno estd mds atento.

Pdgina 176 - Practica

o CI) Actividad Jugar con  Andar en Pasear al  Ver una
: o > Total
Nombre amigos bicicleta perro pelicula
Maria 12 5 5 1 33
Pedro 15 10 3 9 37
Juan 9 3 4 7 23
Francisca " 15 2 13 41
Total 47 33 ik 40 134

b) 134 veces.
c) 23 veces.

d) 14 veces.
e) Andar en bicicleta.

Pdgina 177

0 (

Cantidad de lesiones y lugar

Cantidad de lesiones

o = N W £ O oo W

Lugares

b) Que 3 veces ocurrieron lesiones en el pasillo.

c) 6 lesiones.

d) 4 lesiones mds.

e) Respuesta Variada, por ejemplo: Seguir las
indicaciones del profesor en el gimnasio; poner
mds atencién al entorno en las horas de recreo;
No correr dentro de la sala de clases.

Sala de
clases
Escaleras

i=l
7]
S
<
£
[G]

f) Respuesta Variada, por ejemplo:
“iTen cuidado, los accidentes se pueden evitar!

Pdgina 178

Respuesta Variada. Se espera que los estudiantes
realicen afiches para evitar accidentes.

Pdgina 179

D Respuesta Variada, por ejemplo: En ambas ciudades se

observan las diferencias en las temperaturas acorde a
la estacion (invierno - primavera - verano - otofio).

) Respuesta Variada, por ejemplo: Vemos que la
temperatura aumenta de forma constante hasta llegar
a un punto madximo y luego vuelve a bajar.

Pdgina 181

a) Eje horizontal: Meses del afio.
Eje vertical: Temperaturas en °C.

b) Es de 27 °C.

c) Noviembre.
Pdgina 182

m A Temperaturas en Chillan y Arica
30 4

—e
Temperaturas en Chillan

—
Temperaturas en Arica

20 4

Temperaturas (-C)

0

T T T T T T T T T T T —
Jul  Ago Sep Oct Nov Dic Ene Feb Mar Abr May Jun Meses

a) Arica: febrero (26 °C); Chilldn: enero (31 °C).
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b) En ambas ciudades a medida que nos acercamos Pdgina 185

a los meses de verano la temperatura aumenta. : e a)
Sin embargo, en Chilldn hay una mayor diferencia :
entre las temperaturas mds altas y mds bajas, : Cantidad de | Cantidad de papeles usados y reciclados
por lo que las variaciones de temperatura son mds : papeles (kg) —— ===
: & = S N -
L . . 3000 : *—
significativas que en Arica. \ | i . E| e popeles usades
c) En Chillan, entre marzo y abril. | 2600 | == Papeles reciclados
N -
d) Respuesta Variada, por ejemplo: Los grdficos de : ‘, 2200 | -
Iineas nos permiten visualizar de forma mds clara : | 1800‘5‘10 e —
las variaciones, permitiéndonos discriminar si las : REARANANA AR
. I I I I I I I I I I I
diferencias son significativas o no. S s 2235332885 A
L 22228 &R
Ejercita S :
:o EnA) D) (E) (F) ya que podremos ver la variacion : b) Que se recicla solo la mitad del papel que se utiliza.
. : Ademds, si bien la cantidad de papel utilizado es mds
Pégina 183 : 0 menos constante, cada vez se tiende a reciclar mas.
(1] Pdgina 186 - Practica
‘ Registro de temperatura del dia o ) A Longitud de la sombra
a
A 50 1 —— 21 diciembre
: —— 21 junio
& 40 4
o -
§ &
) | g
5 )
W “w
e s
"0 :
T T T T T T > Tiempo : 10
9 10 11 12 1 2 3 (horas) : i
Mafiana Tarde :
Ejercita
;J 0 T T T T T T T —
: Horas luz solar en Punta Arenas 8 9 1011 1213 1% 15 Tiempo (horas)
e
2 15 ~
'3 b) Entre 8 y 9 de la mafiana.
]
R c) Que la variacién de la longitud de la sombra
|2 ocurre de una forma similar en verano e invierno.
13 . .
i3 ° Sin embargo, en verano la variacién entre las
', _ longitudes es significativa, mientras que en
. Ene  Feb Mar Abr M;g s Ul Ag‘o sép Ot Nov Dic  Meses invierno es mds leve.
Pégina 184 Pdgina 187 - Ejercicios
B o Entre 37y 38° (37,6 0. . @ 1020 personas.
b) Decidié usar una escala menor, para poder visualizar b)) gn L*? p?rsonas.l ] d
las variaciones. Para ello, hizo un corte en el eje : ©) e fos jueves el museo esta cerrado.
vertical para comenzar a enumerar las temperaturas (2 j  Temperturaen un dio

desde 36° (en lugar de desde el 0°).
c) Subié en O4 °C.
d) Entre las 2 y las 4 de la tarde.
e) Fue aumentando hasta alcanzar su punto mdximo

entre las 12 y las 2 de la tarde y luego comenzé
a disminuir.

f) Era de 38 °C. 0

Temperaturas (°C)
H

91011121 2 3 45 Tiempo
Mafiana Tarde (horas)
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Pdgina 188 - Problemas

00)

Logpt TP°  Corte  Herida RasgufioFractura tt?rec!i‘;o Esquince Total
Cancha 1 1 2 1 1 0 6

Pasillo 0 2 0 0 0 0 2
Sala de clases 2 0 2 0 0 0 4
Gimnasio 0 1 4 0 0 2 7
Escaleras 0 1 0 0 0 0 1

Total 3 5 8 1 1 2 20

b) Respuesta Variada, por ejemplo:
Estudiantes lesionados por curso

10

£

S

3

25

s

E

I 2° 3 4 5° 6" Cursos

Permite observar la cantidad de estudiantes lesionados
por curso.

Lugares donde ocurren las lesiones
10

N° de estudiantes
o
|

o IE

>
Lugares

o

Pasillo
Gimnasio
Escaleras

Cancha

Permite observar los lugares mds comunes donde
ocurren las lesiones.

@ A3 ®29 (€28 (D27
b) En la escala y el corte en el eje vertical.
c) Entre los meses 5 y 6.

Pdginas 190, 191 y 192
O o 6,57 b) 0,75
@ o) 456 b)30130 )45 d) 1

© o512 b) 10,12 4357 d)45
@ o) 3468 b) 4,864
O o 7,68 b) 2,45 03,75 d)2,79
G a) Ignacio, Gabriela, Felipe y Lucia. b) 27,32 s.
@ o 13 b)Y e x+ 1
O o2l niol ou2 d)% e)29—8 pat
(9 Respuesta Variada, por ejemplo:

01015 50 3.1 12

14721 70 6’2" 24

O o< b) < Q< d) <
4 6 2 46
ma)ﬁ b)T C)F d)T

® o 18 paltas.
b) 6 kg.

@ a) Grdfico de barras:

Participantes de talleres en el primer semestre

[N)
o

o
|

Personas (cantidad)

Tipo de taller

Deportivos|
Artisticos
Cientificos:

Otros

b) Grdfico de lineas:

Participantes de talleres cientificos en el afio

A
20
~
o
oS
s
€
5
) ®.
[ &
€10 1,
S N
&
5
[
A
0 T T T >

Periodo
1¢" semestre 2% semestre Verano

Pdginas 194 y 195

a Hubo de 3 a1 olas de calor en Calama entre el
2021 y 2022. En Punta Arenas se registraron 1 a
2 olas de calor entre 2021-2022 y 3 olas de calor
a fines del 2022.

Se registraron al menos 7.

Hubo un aumento significativo, ya que pasé

de tener 1 a 2 olas de calor, a tener 4.

La cantidad de incendios varia bastante a lo
largo de los afios.

Mayor: Entre 2014 y 2015 (8000 incendios).
Menor: Entre 2009 y 2010 (4000 incendios).
Mayor: Entre 2016 y 2017 (550000 ha).
Menor: Entre el 2000 y 2001 (20000 ha).

No necesariamente. Por ejemplo, el afio en que hubo
una mayor superficie afectada corresponde a uno
de los afios en que hubo menos incendios.

© © © © 06
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Recortable 1

Para usar en la actividad 2 de la pdgina 13 del Texto del Estudiante.

Recortables

1
2
3

Recortables
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Recortable 2

Para usar en la actividad 2 de la pdgina 19 del Texto del Estudiante.

000000l 000006 000008 000004 000009  00000S 0O0000H 0OOOOOE 00000C  0000OL 0
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N
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Recortables

Recortable 3

Para usar en la actividad 7 de la pdgina 26 del Texto del Estudiante.

sd
" Popiun
Q
S
3 SDUAIA(]
c
- SDU3IUIY)
lw ap sapopiun
(%)
= W ap sbuada(
>
lw ap SbU3IUIY)
uo||iw ap sapobpiun
$
c
S uo||IW ap Sbuad3(]
>
uo||IW ap SDUIIUY)
SaUO||IW 3p S3|IW ap SapopIu
L wn
s
§ S| sauo|jiw ap sa|iw ap SDU2IA(]
> £
S9UO||IW 3p S3|IW 3P SDUIIUIY)

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||
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Recortable 4

Para usar en la actividad de la pdgina 155 del Texto del Estudiante.

o
N
N
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Recortable 4

Para usar en la actividad de la pdgina 155 del Texto del Estudiante.
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Recortable 5 Q.@
74\

Recta numérica hasta 10000.

0 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

1100 1200 1300 1400 1500 1600 1700 1800 1900 [eAvy

2100 2200 2300 2400 2500 2600 2700 2800 2900 el

3100 3200 3300 3400 3500 3600 3700 3800 3900

4100 4200 4300 4400 4500 4600 4700 4800 4900 ey

5100 5200 5300 5400 5500 5600 5700 5800 5900 Yoy

6100 6200 6300 6400 6500 6600 6700 6800 6900 WAV

7100 7200 7300 7400 7500 7600 7700 7800 7900 [ye[ey

8100 8200 8300 8400 8500 8600 8700 8800 8900 AUy

9100 9200 9300 9400 9500 9600 9700 9800 9900 KON
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Recortable 6 QO
A\

Recta numérica hasta 100000.

0 1000 2000 3000 4000 5000 6000 7000 8000 9000 [uKeXelo]o

11000 12000 13000 14000 15000 16000 17000 18000 19000 [wAeXele]

21000 22000 23000 24000 25000 26000 27000 28000 29000 EeleXeloly

31000 32000 33000 34000 35000 36000 37000 38000 39000 peieXelely

41000 42000 43000 44000 45000 46000 47000 48000 49000 el

51000 52000 53000 54000 55000 56000 57000 58000 59000 eleXelo[0

61000 62000 63000 64000 65000 66000 67000 68000 69000 AV

71000 72000 73000 74000 75000 76000 77000 78000 79000 geloXelely;

81000 82000 83000 84000 85000 86000 87000 88000 89000 ElVXVY

91000 92000 93000 94000 95000 96000 97000 98000 99000 pAWeXeley;
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Recortable 7

Representaciones circulares de fracciones.

I

Recortables
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Recortable 7

Representaciones circulares de fracciones.

2528 ) Recortables



Recortable 7 Q.@

Representaciones circulares de fracciones.
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Recortable 8

Tabla de medidas de longitud.

&
-’

o | €
S| ~
o
—

&
= &
‘o o
— O —
—
£ S
ol 3
‘_‘\— —
2 | &
o
=< o
‘_ o
—

Recortables



Bibliografia

Araneda, A. M., Chandia, E., & Sorto, M. A. (2013). Datos y azar para futuros profesores de Educacién
Bdsica. Santiago de Chile: SM.

Cedillo, T., Isoda, M., Chalini, A, Cruz,V. y Vega E. (2012). Matemdticas para la Educacién Normal: Guia
para el aprendizaje y ensefianza de la aritmética. México D.F.: Contrapunto.

Cedillo, T., Isoda, M., Chalini, A, Cruz,V. y Vega E. (2012). Matemdticas para la Educacién Normal: Guia
para el aprendizaje y ensefianza de la geometria y la medicién. México D.F.: Contrapunto.

Chamorro, M. (2006). Diddctica de las matemdticas para primaria. Madrid: Pearson Educacion.

Isoda, M., Arcavi, A. y Mena, A. (2012). El estudio de clases japonés en matemdticas: su importancia para
el mejoramiento de los aprendizajes en el escenario global.
Valparaiso: Ediciones Universitarias de Valparaiso.

Isoda, M., Katagiri, S. (2012). Pensamiento matemdtico. éCémo desarrollarlo en la sala de clases?
Santiago de Chile: Centro de Investigacion Avanzada en Educacién (CIAE), Universidad de Chile.

Lewin, R., Lépez, A, Martinez, S., Rojas, D., y Zanocco, P. (2014). Nimeros para futuros profesores de
Educacion Bdsica. Santiago de Chile: SM.

Martinez, S. y Varas, L. (2014). Algebra para futuros profesores de Educacién Bdsica. Santiago de Chile: SM.

Mineduc (2013). Programa de estudio de matematicas para quinto afio bdsico.
Santiago de Chile: Ministerio de Educacién.

Mineduc (2018). Bases curriculares. Santiago de Chile: Ministerio de Educacién.

Mineduc (2023). Actualizacién de la priorizacién curricular para la reactivacién integral de aprendizajes.
Matematica. Santiago de Chile: Unidad de Curriculum y Evaluacién. Ministerio de Educacién.

Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio (2020). Recomendaciones para nombrar y escribir
sobre Pueblos Indigenas y sus Lenguas. Santiago de Chile.

Parra, C. y Saiz, |. (2007). Enseriar aritmética a los mds chicos: De la exploracién al dominio.
Rosario de Santa Fe: Homosapiens.

Reyes, C., Dissett L. y Gormaz R. (2013). Geometria para futuros profesores de Educacién Bdsica.
Santiago de Chile: SM.

Bibliografia



Ministerio de
A s






